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Forord

Bygga svenska ir ett beddmningsstod for alla lirare som undervisar nyanlinda
elever i grundskolan och gymnasieskolan. Materialet finns f6r arskurserna 1-3,
4-6 samt 7-9 och gymnasieskolans introduktionsprogram. Det innehiller en
bedémningsmodell med beskrivningar av elevens sprakutveckling i svenska

i fem steg, samt elevuppgifter, bedomningsanvisningar och bedémda elev-
exempel som du hittar pa Skolverkets webbplats.

Kunskaper i svenska ir viktiga for att ta till sig den 6vriga undervisningen
i skolan och f6r att kunna vara delaktig i samhillet. En kontinuerlig uppf6lj-
ning av elevernas kunskaper — framfor allt i svenska — dr ocksa avgérande for
att kunna utforma utbildningen efter de nyanlinda elevernas individuella
forutsiteningar och behov. Detta material ger lirare mojlighet att observera och
systematiskt iaktta elevernas formédgor inom olika omraden som har betydelse
for andraspraksutvecklingen. Med hjilp av materialet kan lirare 4ven fi syn pa
och utveckla den egna undervisningen. Materialet ir frivilligt och kan anvindas
parallellt med Skolverkets andra bedémningsstod.

Bedomningsstodet har utvecklats pd uppdrag av Skolverket av Institutionen
for sprakdidaktik vid Stockholms universitet, med Sofia Engman som projekt-
ledare. Materialet har provats ut av ett antal skolor och har bearbetats av Skol-
verket, i vissa delar i samverkan med redaktér Anna Grettve.

Var forhoppning ér att det hir beddmningsstodet ska fungera som ett stod
for ldrare i uppf6ljning av nyanlinda elevers sprikutveckling i svenska i riktning
mot utbildningens mal.

Stockholm i februari 2017

Kjell Hedwall Pille Pensa Hedstrom
Avdelningschef Undervisningsrad
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KAPITEL 1

Inledning

Nyanlinda elever utgér en sirskild, men lingt ifrin enhetlig, grupp.' De ir
i skiftande dldrar med varierande spriklig, kulturell och social bakgrund och
de har olika erfarenhet av tidigare skolging. Gemensamt for de flesta av de hir
eleverna ir att de stdr infor stora sprakliga utmaningar i Sverige. For att de ska
lyckas i sin skolging ir det viktigt att de tidigt far en professionell andraspraks-
undervisning och méjlighet att f6lja sin egen sprakutveckling.

For att kunna ge eleverna aterkoppling och planera undervisningen utifrin
deras enskilda forutsittningar och behov ir det betydelsefullt att lirare gor en
systematisk och kontinuerlig bedémning av elevernas andraspraksutveckling.

En bedomningsmodell i fem steg

Det hir materialet utgér ett stod for lirare att observera nyanlinda elevers
sprakutveckling — frin nybérjarniva till avancerad nivd. Materialet innehéller

en bedomningsmodell med dldersrelaterade beskrivningar av elevens sprikliga
utveckling i fem steg. Varje steg omfattar en beskrivning av typiska drag for
sprakutvecklingen pa respektive steg, samt observationspunkter som liraren kan
anvinda for att systematiskt folja elevens framsteg. Till varje steg finns ocksa
exempel pa hur lirare kan stddja elevernas vidare utveckling. De olika stegen
finns beskrivna for

* talat sprak (lyssna och tala)
o ldsa

o skriva.

De hir tre firdigheterna ir ofta integrerade med varandra och de utvecklas

i stor utstrickning i samspel, men det kan i olika skeden av bedomningen vara
noédvindigt att fokusera pa dem var f6r sig. Pé s sitt far liraren en majlighet att
i detalj analysera en elevs sprik samtidigt som han eller hon fir ett underlag for
att kunna planera och anpassa undervisningen utifrdn elevens behov. Eleverna
kan ha kommit olika lingt i att tilligna sig de skilda firdigheterna, och de dr

da i behov av aterkoppling med avseende pa den eller de firdigheter som de
behover utveckla vidare.

Genom att utgd fran de fem stegen och de observationspunkter som hor till
varje steg far liraren en mojlighet att observera och systematiske iaktta elevernas
formagor inom olika omraden som ir av betydelse f6r andraspraksutvecklingen.
Med hjilp av materialet kan l4rare ocksa fa syn pa och utveckla den egna under-
visningen.

1. Med nyanlinda elever avses i det hir beddmningsstodet de nyanlinda elever som har ett annat
modersmal 4n svenska. Aven vissa andra elever in de som ir nyanlinda enligt definitionen
i skollagen kan inbegripas. Det kan till exempel handla om en elev som kom till Sverige fore
skolstart.
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Materialet gor det dven méjligt for en elev att folja sin sprikutveckling 6ver tid,
samt ger ldraren ett underlag for aterkoppling och information till eleverna och
deras vardnadshavare.

Vem riktar sig materialet till?

Bygga svenska vinder sig till alla lirare som undervisar nyanlinda elever i
grundskolan och pé gymnasieskolans introduktionsprogram. Materialet finns i
tre versioner: for arskurserna 1-3, 4—6 samt 7-9 och gymnasieskolans introduk-
tionsprogram.’

Det dr 6nskvirt att det 4r en lirare med utbildning i svenska som andrasprik
som bedomer sprikutvecklingen hos nyanlinda elever. Ovriga lirare behover
emellertid ocksa kinna till vad som kinnetecknar utvecklingen av ett andra-
sprik for att kunna stodja nyanlinda elevers sprakutveckling i det egna dmnet.

Materialets olika delar

Materialet inleds med en lirarhandledning som std f6r att anvinda beddm-
ningsmodellen (kapitel 2) samt ett kort kapitel om sidant som ir bra att tinka
pd i arbetet med nyanlinda elevers sprakutveckling (kapitel 3). Direfter foljer
en kortfattad 6vergripande beskrivning av vad som kinnetecknar den sprakliga
utvecklingen pa de fem stegen (kapitel 4). Efter detta foljer tva kapitel med
sjalva bedomningsmodellen, vilka beskriver firdigheterna talat sprik, lisa och
skriva pd de fem olika stegen inklusive observationspunkter och exempel pd
undervisning och stottning (kapitel 5-6). Materialet avslutas med en kort teore-
tisk bakgrund till bedémningsmodellen (kapitel 7) samt forslag pa litteratur for
den som vill lisa mer om utvecklingen av ett andrasprik (kapitel 8). Materialet
avslutas med tvé bilagor. Dir finns mallar for att dokumentera elevernas sprak-
utveckling samt en ordlista dver termer som anvinds i materialet.

Observationspunkter

Bygga svenska ar uppbyggt av detaljerade och systematiserade observations-
punkter inriktade mot utmarkande drag i andraspraksutvecklingen. De beskriver
en utveckling mot ett kat deltagande i flera olika typer av sprakliga aktiviteter
och en okad sjalvstandighet. Utvecklingen beskrivs ocksa utifran ett fokus pa med
vilken spraklig variation, komplexitet och sakerhet som eleven anvander spraket.

2. De tre materialen for arskurserna 1-3, 46 respektive 7-9 motsvarar drskurserna 1-4, 5-7
respektive 8-10 i specialskolan.
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KAPITEL 2

Lararhandledning
- Att bedoma utifran de fem stegen

I det hir kapitlet finns information om bedémningsmodellen (som ér placerad
i kapitel 4-6) och hur lirare kan anvinda den i arbetet med att bedoma en elevs
sprakutveckling. Hir finns ockséd information om ytterligare stod for bedom-
ningen som gér att ladda ned frin Skolverkets webbplats.

Elever som kan bedomas utifran modellen

Bygga svenska ir framtaget som ett stdd for ldrare att bedoma nyanlinda elevers
utveckling i svenska spraket — frin nybérjarniva till avancerad niva. Enligt skolla-
gen ska en elev inte lingre anses vara nyanlind efter fyra ars skolging hir i landet.?
Det dr emellertid olika hur ling tid det tar f6r en nyanlind elev att utveckla ett
tillrackligt avancerat andrasprak for att kunna delta sjilvstindigt i den ordinarie
undervisningen. Lirare kan dirf6r dven anvinda materialet f6r att bedoma sprak-
utvecklingen hos elever som har ett annat modersmil 4n svenska och som inte
definieras som nyanlinda enligt skollagen, men som dndé behover stottning och
aterkoppling i sin andraspraksutveckling.

D4 dr det framfor allt steg 4 och steg 5 i bedomningsmodellen som kan vara
aktuella for de elever som har bott linge i landet. De hir eleverna har i de flesta
fall utvecklat ett vil fungerande sprik med flyt och grammatisk korrekthet, men
de kan fortfarande behova stdttning for att utveckla, fordjupa och bredda sin
svenska. Observationspunkterna for Lisa och Skriva behover tolkas och forstas
i relation till den aktuella elevens dlder samt i relation till var eleven befinner sig
i sin kognitiva utveckling och sin allminna ls- och skrivutveckling.

Tidpunkt for bedomningen

Beddmning utifrin stegen bygger pa kontinuerliga observationer och bedom-
ning av uppgifter i den ordinarie undervisningen. Enstaka uppgifter ricker inte
som underlag for att dra generella slutsatser om var en elev befinner sig i sin
sprakutveckling. Lararen behover darfor gora observationer vid olika tillfillen
och utifrin varierande aktiviteter med olika grad av kognitiv belastning och
stottning.

Vad ger bedomningen information om?

Vid bedémningen av nyanlinda elevers sprakutveckling ligger fokus pa hur
eleven anvinder sina sprikliga kompetenser, och hur de omsitts i ett skolsam-
manhang som muntliga och skriftliga fsrmégor. Modellen med de fem stegen

3. 3 kap. 12 a § skollagen (2010:800).
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beskriver progression utifrin rubrikerna "Talat sprik”, "Lisa” och ”Skriva”, dir
talat sprak omfattar savil tal och hérforstaelse som muntlig interaktion, till
exempel i form av samtal.

Progressionen i de fem stegen beskriver hur en elev successivt deltar i
allt fler typer av sprikliga aktiviteter och uppvisar en 6kad sjilvstindighet.
Progressionen beskriver ocksa hur en elevs sprik i allt storre utstrickning upp-
visar variation, komplexitet och sikerhet.

Nir den kognitiva belastningen okar, till exempel genom att nya ord och
ett nytt imnesinnehill tillkommer, paverkar det en elevs forméga att ta till sig
ett innehall och att uttrycka sig korrekt. Det dr ddrfor viktigt att liraren gor
bedémningen i relation till vilken typ av aktivitet som eleverna deltar i och
vilken stottning eleverna har tillging till (for konkreta exempel pa stottning se
s. 18). Den enskilda elevens resultat kan bero pa vilka texter, situationer, amnen
och uppgifter som ingar i underlaget for bedomningen.

Sprikutveckling sker sillan linjirt. Dérfor dr det betydelsefullt att komma
ihag att stegen som presenteras ger en férenklad beskrivning av utvecklingen.
Larande gér ibland fortare, ibland lingsammare beroende pa vem eleven ér och
i vilken situation eleven befinner sig. Fordelen med att anvinda ett bedém-
ningsstdd som Bygga svenska ir att den nyanlinda elevens framsteg i svenska
spraket synliggors och att liraren dirmed ser hur undervisningen ytterligare kan
anpassas till varje elevs forutsittningar och behov.

Om ldraren vid bedomningen kinner osikerhet infor en elevs sprikutveck-
ling kan kollegor med olika utbildning och elevhilsans personal bidra till att ge
en mer sammansatt bild av eleven utifrin sina kompetensomréaden. I de fall som
en elev har svarigheter och behover mer hjilp 4n andra méste skolan uppmark-
samma detta sa tidigt som mojligt.

Nyanlanda elever och kunskapskraven

Beskrivningarna av de fem stegen motsvarar inte de olika kunskapskraven

i imnena svenska som andrasprak eller svenska. Det hir materialet ar i stillet ett
stdd for att hjilpa en elev att se sina framsteg redan som helt ny i spraket. Steg

1 till 3 beskriver en grundliggande nivé i utvecklingen av ett andrasprak. Steg

4 och 5 dr ett stod for lirare och elever att uppmarksamma vad som ir sirskilt
utmanande for att utveckla ett mer avancerat andrasprak. De fem stegen ir sile-
des inte kopplade till nigot enskilt skolimne eller nagra kunskapskrav.

Dokumentation och aterkoppling
till elev och vardnadshavare

For att underldtta lararens dterkoppling till eleven och elevens vardnads-

havare finns ett sdrskilt underlag att ladda ned fran Skolverkets webbplats
(www.skolverket.se/bedomningnyanlanda). Genom att fylla i det hir under-
laget kan ldrare, elev och vardnadshavare fa en Gverblick 6ver var eleven befinner
sig i sin andraspraksutveckling. Det finns ocksd mallar som hjilp f6r lirare att
kunna se och félja upp sprikutvecklingen bade pa individ- och gruppnivé lingst
bak i hiftet samt for nedladdning frin samma adress (se "Bilaga 1. Mallar for
sammanstillningar for TALAT SPRAK, LASA och SKRIVA”). De hir mallarna
kan ldraren anvinda sig av for att markera vilka observationspunkter som en
elev har klarat av.
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Det kan vara limpligt att liraren gor en sammanfattning av en elevs sprikut-
veckling och fyller i underlaget for aterkoppling minst en ging per termin. Vid
behov kan ldraren gora detta oftare si att en elev som har en snabb progression
i sitt lirande kan fa stéd i att komma vidare.

En elev kan ha kommit olika lingt i sin sprakutveckling i forhallande till
de olika firdigheterna talat sprak, lisa och skriva samt olika aspekter av dessa,
och det ir betydelsefullt for ldraren att fa syn pd detta vid bedomningstillfallet.
Underlaget for dterkoppling kan till exempel vara helt eller delvis ifyllt och
avklarat for vissa fardigheter pa de hogre stegen, trots att hela steget for samtliga
firdigheter under inte ir uppnatt.

Det dr betydelsefullt att eleven efter dterkopplingen frén liraren har forstate
vilka uppgifter som har ingatt i bedémningsunderlaget (det vill siga vad hon
eller han till exempel har list, skrivit eller samtalat om och i vilka sammanhang),
hur langt hon eller han har kommit i sin sprakutveckling, vad som ir nista
steg och hur vigen dit ser ut. Den hir informationen blir ocksa ett underlag
for liraren i den fortsatta planeringen och genomférandet av undervisningen
utifran elevens behov (se figur A pa's. 11 f6r en bild dver arbetsgangen for
bedémningen).

Att fylla i och anvanda mallarna och underlaget for aterkoppling

Nir ldraren vid négra tillfillen har observerat att en elev klarar av det som
beskrivs pa ett visst steg kan hon eller han gora en anteckning med exempelvis
datum i den mall som hor till det aktuella steget (se exempel pé en ifylld mall i
figur B pis. 12).

I samband med att liraren ger dterkoppling till eleven och vardnadshavaren
har hon eller han direfter méjlighet att gi igenom mallen och utifrin denna
fylla i underlaget for dterkoppling (se ett exempel i figur C pd's. 13 for hur en
larare har valt att fylla i och anvinda underlaget). Det ifyllda underlaget for ater-
koppling kan bidra till att gora det tydligt fr eleven hur lingt hon eller han har
kommit i sin sprikutveckling och vad hon eller han behover arbeta mer med.
Liraren bedomer naturligtvis sjilv om hon eller han vill anvinda underlaget for
aterkoppling eller om det i stillet 4r limpligare att anvinda ett eget underlag.
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Figur A. Arbetsgang fér bedomningen

Ett underlag for ater-

koppling till elever och
vardnadshavare finns pa
Skolverkets webbplats.

Mallar for samman-
stallningar finns som
bilaga sist i haftet
samt pa Skolverkets
webbplats.

Exempel pa uppgifter
for eleverna finns

pa Skolverkets
webbplats.
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Figur B. Exempel pa en ifylld mall f6r sammanstallning for TALA och SKRIVA. Mallar finns adven for LYSSNA och LASA.

I Kyria

TALA

Eleven

deltar med stéttning i enkla samtal om sadant som hander i och 3/4
utanfoér klassrummet

ateranvander lararens eller kamraternas ord och formuleringar 4/4
forhandlar pa ett enkelt satt om betydelsen av ord, fraser och 4/4
innehall

uttrycker pa ett enkelt satt asikter, varderingar och jamforelser 4/4
anvander ord och helfraser som behdvs i skolvardagen och i 3/4

amnesundervisningen

borjar uttrycka sig med en viss precision bade grammatiskt och 3/4
lexikalt, till exempel genom att borja skilja pa olika tempusfor-
mer och genom att borja anvanda modala hjalpverb (vill, kan) foljt
av infinitiv, samt borjar uttrycka framtid med hjalp av ordet ska
borjar anvanda tidsbisatser (Hon jatteledsen nér alla skrattade

av henne), enklare partikelverb (kom in, spring ut) och ofta fore-
kommande sambandsord (och, sen)

uteldamnar mer sallan kopulan (ar, blir) 3/4
SKRIVA
Eleven

skriver framfor allt huvudsatser. | huvudsatserna kan adver- | 7y/3
bial forekomma i temaposition och adverbialen foljs da ofta
av rak ordfdljd, till exempel sen klassen jik till den stora bok
hulan

anvander ibland inversion (omvand ordf6ljd) vid vissa vanliga
verb och adverbial samt i helfraskonstruktioner, till exempel
Sen buter vi; Sen kom jag

anvander enkel textbindning med vanliga sambandsord, till 4/4
exempel sen, och, da

anvander ibland relativsatser, men dessa ar da inlarda som
helfraser, till exempel Det var en gang en flicka som ...

utgar i atergivande texter fran jag och hér, och aterger han-
delser kronologiskt och med ett konkret och vardagligt ordfor-
rad. | dessa texter kan eleven ibland anvanda varderingar, till
exempel Hon va sa rad

anvander skriftsprakliga och amnesrelaterade ord i beskri- 4/4
vande texter, till exempel KROBlaD, nektaR
borjar i beskrivande texter anvanda nominalfraser utbyggda 4/4
med framforstallda bestamningar, till exempel tasgiga far;
den férsta faren
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Figur C. Exempel pa ett ifyllt underlag for aterkoppling

Sammanstallning av elevens sprakutveckling

Elevens namn: K\ﬂ’/‘d Avstamning: 2
Datum: 7§/3 2017 Larare: ]CVWIY

P

-

SKRIVA

Var ar jag nu? Vart ska jag? Hur gor vi?

Du har visat att du ... Ndsta steq ar att ... Skolan ska ...
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Bedomda elevexempel

Till de olika stegen i beddmningsmodellen finns det exempel pé elevprestatio-
ner som konkretiserar och ger exempel pa vad som utmirker sprikutveckling
pa ett visst steg. De hir bedomda elevexemplen finns att ladda ned pa Skol-
verkets webbplats (se adress i rutan lingst ner pa sidan). Exemplen har tagits
fram for att konkretisera for lirare vad en elev kan pa ett visst steg. Till varje
exempel pa elevprestation finns en analys och en kommentar som utgér frin
observationspunkterna pé respektive steg. De bedomda elevexemplen ir tinkta
att vara ett stdd for ldraren att jimfora sina egna bedomningar med.

Exempel pa uppgifter for eleverna

P4 Skolverkets webbplats finns dven exempel pa uppgifter som lirare kan vilja och
anpassa till sin undervisning, for att fa underlag till beddmning av elevens sprik-
utveckling. Varje uppgift innehdller information om vilka utvecklingssteg eller
observationspunkter som ér limpliga att bedéma utifrin uppgiften.

Figur D. En dversikt over de delar som ingar i bedémningsmaterialet

BYGGA SVENSKA for arskurserna BYGGA SVENSKA for arskurserna BYGGA SVENSKA for arskurserna
1-3 4-6 7-9 och gymnasieskolans

introduktionsprogram

Introduktion till beddmningen av Introduktion till bedémningen av Introduktion till beddmningen av
TALAT SPRAK LASA SKRIVA

SIDAN 23 SIDAN 36 SIDAN 47

STEG 1-5 fér bedémning STEG 1-5 fér bedémning STEG 1-5 fér bedémning
Observationspunkter Observationspunkter Observationspunkter

Exempel pa undervisning och Exempel pa undervisning och Exempel pa undervisning och
stottning stottning stottning

SIDAN 28 SIDAN 40 SIDAN 51

Kort teoretisk bakgrund till beddmningsmodellen

SIDAN 60
Mallar for sammanstallningar Ord och begrepp i materialet
SIDAN 67 SIDAN 83

Ytterligare stod for lararen pa webben

- Exempel pa uppgifter for eleverna

- Bedomda elevexempel som konkretiserar prestationer pa olika steg

- Mallar for sammanstallningar, for att kunna dokumentera fardigheter pa de olika stegen
- Underlag for aterkoppling till elev och vardnadshavare

www.skolverket.se/bedomningnyanlanda
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KAPITEL 3

Att tanka pa i arbetet med
nyanlanda elevers sprakutveckling

Den stora arbetsinsats som krivs for att lira sig ett nytt sprak och samtidigt
utveckla aldersadekvata kunskaper pa detta sprik kan eleverna ibland uppleva
som mycket utmanande. Elever kan ocksa litt kinna sig missmodiga nir de
jamfor sina prestationer med jimnariga. Bdde eleverna och deras vardnadsha-
vare kan dessutom ha en orealistisk uppfattning om den tid det tar att utveckla
spraket. Under den hir forsta fasen behover eleverna dirfor mycket stéd och
uppmuntran av liraren och tydlig information om vilka férvintningar som ir
rimliga utifran deras olika férutsittningar.

Hir kan en kontinuerlig och systematisk bedomning och dokumentation av
elevernas progression spela en avgérande roll. Elever som ser att liraren virde-
satter deras erfarenheter, sprak och kultur fir en storre tilltro till sin férméga
att lyckas i skolan.* Det finns ocksi minga exempel pa elever som pi kort tid
utvecklar en avancerad spriklig niva och nar skolframging, trots svira forutsite-
ningar. Det 4r ddrfor viktigt att eleverna fir anvinda sina resurser och tidigare
kunskaper och att liraren virdesitter dessa.” Aven den som helt saknar eller har
en begrinsad formell skolbakgrund har erfarenheter och kunskaper som under-
visningen och bedémningen kan bygga vidare pa. Skolan behéver alltsd upp-
ticka elevernas férmagor och styrkor for att utifrin dessa kunna bygga broar till
ett skolrelaterat sprak och lirande.

Det tar tid att lara sig sprak

I de tidiga dldrarna kan det ga fort och ldtt att ldra sig ett andrasprik som
fungerar f6r vardaglig muntlig interaktion, men det kan ta manga ér innan
eleven behirskar muntlig och skriftlig sprakanvindning i skolan. Sirskilt lang
tid tar det att utveckla sprikfirdigheter som krévs for att kunna ta till sig inne-
hallet i liromedel och att félja med i olika aktiviteter i undervisningen under
grundskolans senare ar och i gymnasiet. Det kan enligt forskningen ta fem till
sju ar eller lingre for en nyanlind elev att utveckla ett skolsprak som fungerar
fulle ut for ate lyckas i skolan.® Hur lang tid det tar kan bero pa ildern, nirheten
mellan forstaspraket och andraspraket, tidigare skolging och undervisningsstodet.
Eftersom de sprakliga kraven for lirande 6kar efter hand kan den sprikliga
klyftan mellan elever successivt oka. Till exempel f6rvintas eleverna i
arskurserna 4—6 lisa mer krivande texter for att inhdmta kunskaper i olika
imnen jimfort med eleverna i drskurserna 1-3.” En annan éverging med dkade
krav pa formellt skriftsprak och ordférrid 4r den mellan grundskolan och gym-

Cummins (2001), Garcia och Beatens Beardsmore (2008).
Cummins (2001).

Thomas och Collier (2002).

Holmegaard och Wikstrom (2004).
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nasieskolan. Gymnasieskolans liromedelstexter har ett betydligt mer abstrake,
fortitat och distanserat sprak.®

Samarbete i lararlaget

En forutsittning for att skolan ska kunna erbjuda nyanlinda elever en pro-
fessionell och effektiv sprik- och kunskapsutvecklande undervisning ir ofta ett
nira och vil fungerande samarbete i ldrarlaget. Lirarna i svenska och svenska
som andrasprik har tillsammans med studiehandledare i modersmal en nyckel-
roll i att kunna anpassa de sprékliga insatserna efter de krav som dmnesunder-
visningen i olika drskurser och skolformer stiller. I undervisningen och bedém-
ningen i olika mnen mdste i sin tur imnesldrarna kunna stotta de nyanlinda
elevernas lirande genom ett sprikutvecklande arbetssitt som minimerar elevernas
sprikliga hinder f6r lirande, utan att de dirmed sinker kraven pd innehallet.

Modersmalets roll

For de elever som far skolundervisning pa sitt andrasprak spelar modersmalet en
viktig roll under en stor del av skoltiden.” Begrepp och fenomen som eleverna
redan ir bekanta med pa modersmalet dr littare att forstd pa andraspriket.
Dirfor dr det bra att ldraren uppmuntrar eleverna att anvinda sitt forstasprak

i sitt lirande. Det giller bade for enskilt tankearbete och f6r diskussioner med
andra elever, sd langt det ar mojligt. Undervisningsmaterial pa forstaspraket eller
elevens starkaste skolsprak kan ge liraren goda méjligheter att stédja sprak- och
kunskapsutvecklingen.

Aven i samband med bedémningen av elevernas sprakutveckling i svenska ir
deras tillging till forstaspraket, och dven andra sprak forutom svenskan, bety-
delsefull eftersom den kan 6ka elevens mojligheter att uttrycka forstdelse av till
exempel en text via sitt starkaste sprik. Den hir mojligheten framgar ocksé av
observationspunkterna till den bedémningsmodell som presenteras i det hir
materialet.

Tidigare skolbakgrund

Elevernas tidigare skolbakgrund och erfarenheter av litteracitet, det vill siga
aktiviteter kopplade till skrift, spelar en avgérande roll for deras forutsittningar
att finna sig till ritta och lyckas i den svenska skolan. Eleverna kan utnyttja
dessa vid utvecklingen av kunskaper och litteracitet pa andraspraket som grund
for det fortsatta lirandet.

Forestillningarna om vad en skola och en ldrare idr kan variera mellan elev-
erna. Dirfor dr det viktigt att liraren ir tydlig med mélen och formerna for
undervisningen i métet med nyanlinda elever. Till exempel kan bedomnings-
metoder som utgar frn elevens aktiva medverkan och som bygger pa dialog
vara frimmande f6r manga elever, liksom reflekterande och kritisk ldsning.

En del elever har av olika skil aldrig pabérjat sin skolgang eller har tvingats
avbryta den. Manga av de hir eleverna har betydande luckor i sina kunskaper

8. Nygérd Larsson (2011); Olvegird (2014).
9. Axelsson och Magnusson (2012); Cummins (1981); Thomas och Collier (2002).
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och de har ocksa gatt miste om viktig skolspriksutveckling pé sitt forstasprik.
De hir eleverna dr en mycket heterogen grupp och det idr avgorande f6r den
enskilda eleven att liraren individualiserar undervisningen och bedémningen.

Med hyjilp av relevant stottning fran liraren kan det bli méjligt for eleverna
att arbeta med ett mer kognitivt krivande och aldersadekvat innehall.

Stottningens roll

Sa linge en elev inte behirskar svenska fullt ut spelar samspelet och dialogen
mellan ldraren och eleven en central roll. Det tillfilliga st6d som ldraren ger en
elev for att hon eller han ska kunna utvecklas vidare kallas i andrasprakssam-
manhang for stdttning.'® Stéttning i den mening som avses i det hir materialet,
kan beskrivas som ett temporirt stdd som liraren eller ndgon annan ger for att
eleven ska kunna utveckla och anvinda nya begrepp, kunskaper och formagor."!

Aven vid bedémningen av elevens sprikutveckling spelar stéteningen en vik-
tig roll. Det en elev kan gdra med hjilp av olika typer av stottning siger mycket
om vart hon eller han ir pa vig och vad eleven med tiden kan klara mer sjilv-
stindigt.'? Dirfor dr det betydelsefullt att liraren samlar in ett varierat underlag
for att bedoma en elevs sprakutveckling. Det ger en stérre forstéelse for vad
eleven klarar av under skiftande férutsittningar, och med varierande grad av
stottning.

I den bedomningsmodell som presenteras i det hir materialet spelar stott-
ningen en avgdrande roll. Framfor allt for att ldraren pd de ligre stegen ska
kunna uppritthilla en kognitiv nivd som i hogre grad 4r i paritet med elevens
alder och mognad och inte behéva gora avkall pa ett relevant och motiverande
innehall (se rutan pa foljande sida for konkreta exempel pa stottning).

10. Begreppet stottning 4r en andraspraksterm och éterfinns inte i skolférfattningarna. Det dr en
svensk dversittning av den engelska termen scaffolding.

11. Wood et al. (1976); Siljs (2000); Lindberg (2001, 2013a); Hammond och Gibbons (2005).

12. Vygotskij (2001).
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Exempel pa stéttning ¢ En rik anvandning av sa kallade multimodala resur-
ser utgor en annan viktig form av stottning, som
enligt forskningen kan bidra till att gora lararens
genomgangar och laromedlens texter mer tillgang-
liga och begripliga. Det kan till exempel handla om
diagram, foremal, foton, tecknade illustrationer,
skisser, kartor, video- och ljudklipp som pa olika satt
konkretiserar innehallet i undervisningen, satter in
det i ett sammanhang och darigenom avlastar spra-
ket.'* Lararen kan ocksa med fordel anvanda denna
typ av resurser som stoéttning vid bedémningen av
elevernas sprakkunskaper. Elevernas erfarenhet av
att tolka till exempel diagram och bilder kan emel-
lertid variera, och som larare ar det bra att tdnka pa
och vara medveten om att elever med begransad
eller helt utan tidigare skolbakgrund kan vara ovana
vid vissa multimodala uttryck. Till skillnad fran
manga elever med regelbunden skolgang kan dessa
elever ha svart att forsta exempelvis skisser over
lagenheter sedda ur ett fagelperspektiv eller olika
typer av bildserier, eftersom formagan att urskilja
en rod trad och tolka handelseforlopp i en bildserie
kraver traning.

Det finns manga satt for lararen att skapa interaktion
och dialog som stéttar elevernas sprakutveckling.
Lararen kan till exempel undvika slutna fragor med
givna svar och i stallet stotta eleverna i deras forsok
att med sprakets hjalp formulera sig, tolka och forsta
det nya innehallet.'? For att stétta och inkludera elev-
erna i samspelet mellan larare och elev ar det ocksa
viktigt att forankra nya moment i elevernas tidigare
erfarenheter i och utanfor skolan, samtidigt som lara-
ren pa ett tydligt och kontinuerligt satt lankar enskilda
moment till mer 6vergripande mal och sammanhang.
Har foljer andra exempel pa stottning som lararen
kan erbjuda i undervisningen och vid bedémningen.

e Det ar viktigt att summera centrala idéer, poanger
och slutsatser med fokus pa bade amnesinnehall
och sprakliga aspekter. Detta kan vara aterkom-
mande inslag i undervisningen. Exempelvis: (Larare)
"Nu har du berattat om X. Du har ocksa lyft fram
att X. Pa sa satt forstar vi att det ar viktigt att X.”
Den har typen av summeringar kan ocksa bidra med
viktig stottning vid bedomningen.

Elevernas sprakutveckling och sprakanvandning
gynnas av att lararna fangar upp och inkluderar elev-
ernas bidrag (uttryck, idéer och information) i klass-
rumssamtalet och bygger vidare pa dessa. Detta
kan innebara en omformulering av elevernas svar

i riktning mot ett mer skolrelaterat sprakbruk, som
bidrar till att géra eleverna delaktiga i den gemen-
samma konstruktionen av ett mer amnesspecifikt
och skolrelaterat sprakbruk. Lararna kan naturligtvis
ocksa anvanda sig av ledande fragor med tydliga
vinkar om forvantade svar, exempelvis for att kort
summera och knyta an till foregaende moment eller

Iejlftlon, for att inkludera ele\'/er som tvekar mfcir att substantiv (mjolk/stolder/en artikel/en fapp/en
sjalvmant delta med egna bidrag. Exempel: (Larare) . s . . .
B . N spindel) och rumsadverbial (i kylskapet/pa skolan/i
"Vad ar det alltsa som kannetecknar en monarki? S 2 . 15
N o ) ) L tidningen/pa anslagstavlan/under séngen).
Vem ar en viktig person i en monarki?” Pa sa satt
kan samtalet mellan larare och elever bidra till att
med stottning ga mellan vardagsspraket och skol-
spraket och samtidigt stimulera och utmana elever-
nas sprak och larande.

e En annan viktig stottning for nyanlanda elever ar att
lararen erbjuder mallar, modeller och ramar fér det
egna sprakbruket pa text-, sats- och frasniva. Sadan
strukturerande stottning kan lararen ocksa anvanda
vid bedomningen. Att anvanda tydliga modeller for
forvantat sprakbruk i enlighet med typiska skolgen-
rer kan, liksom tillgangen till ramar fér anvandbara
och vanliga sprakliga konstruktioner, vara till ett gott
stod for den egna textproduktionen. De sprakliga
ramarna for till exempel en sats som "Det ligger en
bank vid torget” kan ju varieras i det oandliga med
olika verb (finns/férekommer/star/sitter/ kryper),
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13. Mercer (1995).
14. Gibbons (2013).
15. Ekberg (2013).
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KAPITEL 4

Oversiktlig beskrivning
av sprakutvecklingsstegen

I det hir kapitlet finns en oversiktlig beskrivning av de fem sprikutvecklings-
stegen. Beskrivningarna ir generella och de giller for alla aldrar och f6r samtliga
tre fardigheter (talat sprak, lisa och skriva) i modellen. Liraren kan anvinda
dem for att fa en Svergripande uppfattning om var i andraspraksutvecklingen en
elev befinner sig. For att bedéma en enskild elevs sprikutveckling finns ddrefter
de mer detaljerade stegen f6r de tre firdigheterna beskrivna i kapitel 5 och 6.

Oversiktlig beskrivning av de fem stegen

Vissa av de kunskaper som beskrivs och de exempel pa hur liraren kan stotta
eleverna ir relevanta pé flera utvecklingssteg. Dirfor aterkommer en del skriv-
ningar pa flera steg.

STEG 1 - NY | SPRAKET

Elever pa steg 1 har just piborjat sin sprakutveckling i svenska. De har i varie-
rande grad deltagit i formell skolging och kan ha lirt sig att skriva och lisa pa
sitt modersmal eller pa nigot annat sprak. Den utveckling som ror talat sprik
kan ga starkt framdt, oberoende av ls- och skrivutvecklingen.

Pé steg 1 deltar eleverna i konkreta och dterkommande aktiviteter som pé
denna nivé ir kontextbundna och knutna till elevens vardag och erfarenheter
i och utanfor skolan samt till dagliga klassrumsrutiner. Eleven uttrycker sig,
visar sin forstdelse och interagerar genom handling, men anvinder ocksi till viss
del ord och fraser som ofta férekommer i skolvardagen.

Att vara ny i spraket 4r krivande och eleverna kan litt hamna utanfor om de
inte far hjilp med forstaelsen. Deras delaktighet kan underlittas med studie-
handledning pi modersmalet och andraspriksstdttning i all undervisning (se
mer om stottning pa s. 18), dven i dmnena bild, hem- och konsumentkunskap,
idrott och hilsa, musik och sl6jd. Eleverna kan ha kunskaper som de inte for-
mir uttrycka, vilket r viktigt att ta hinsyn till. De behéver dirfor fi mojlighet
att anvinda andra sprak och andra uttrycksformer, till exempel bilder, gester och
digitala resurser for att visa vad de kan.

Det som beskrivs pa steg 1 kan gilla for alla elever som ir i bérjan av sin
sprikutveckling. Aldre elever har dock oftast kommit lingre 4n yngre i sin kog-
nitiva utveckling och de kan dirfor i de flesta fall i hogre utstrickning anvinda
sig av tidigare kunskaper och erfarenheter som ett std for sitt lirande. Exem-
pelvis kan dldre elever ofta i viss utstrickning féra 6ver kunskaper kopplade till
lds- och skrivfirdigheter fran ett sprak till ett annat.
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STEG 2 - PA VAG | SPRAKET

Elever pa steg 2 har kommit en bit pa vig i sin sprakutveckling och de har
utdkat sin formdga att sjilvstindigt delta i konkreta och bekanta skolsituationer.
De visar i allt hogre utstrickning sin forstaelse genom att anvinda frekventa
vardags- och skolrelaterade ord och fraser i enkla, korta meningar. Eleverna har
ocksa till viss del utvecklat ett mer dmnesrelaterat ordforrad.

Pé steg 2 har eleverna utvecklat sina lis- och skrivfirdigheter i andraspraket
och de kan i viss man utnyttja dem for ett mer generellt lirande, beroende
pa dlder och skolbakgrund. Men eleverna ir fortfarande inne i en process dir
sprikanvindningen kriver en stor koncentration och tar mycket tid i ansprik.
Eleverna kan da litt hamna utanfor om inte liraren underlittar forstaelsen och
delaktigheten med limplig stottning.

Eleverna har ofta iamneskunskaper som de inte formar uttrycka pa svenska
och det dr dirfor virdefullt att de fir mojlighet att ta stod av andra uttryckssitt
och uttrycksformer for att visa sina kunskaper, till exempel genom andra sprik,
bilder, gester och digitala resurser.

Det som beskrivs pé steg 2 kan gilla for alla elever som har kommit en bit pa
vig i sin sprikutveckling. Aldre elever kan dock i hégre utstrickning dn yngre
anvinda tidigare kunskaper och erfarenheter som std for sitt lirande, sirskilt
sidana kunskaper som har med ldsning och skrivande att gora.

STEG 3 - VIDARE | SPRAKET

Elever pé steg 3 behover inte lingre ligga lika stor kraft vid att forstd och
anvinda spriket i dterkommande skolaktiviteter sa linge de har tillging till
spraklig stottning av varierande slag. Eleverna deltar i meningsskapande i sko-
lans olika amnen med allt storre framging och de anvinder i allt storre utstrick-
ning svenska i sitt lirande och for att visa vad de kan.

Pi steg 3 ir elevens behov av andraspraksundervisning fortfarande stort, sam-
tidigt som modersmalet och eventuella andra sprik alltjimt spelar en viktig roll.

Eleverna anvinder bade talat och skrivet sprak i lingre ssmmanhallna sekven-
ser och de dteranvinder ocksd en del mer eller mindre fasta fraser. Eleverna har
utvecklat ett ordforrad av frekventa ord och fraser och har i stort god kontroll
over de grundlidggande grammatiska strukturerna f6r ett fungerande vardags-
sprak. Deras kontroll 6ver spraket varierar dock med uppgifternas svarighets-
grad och deras tillging till stottning. P4 steg 3 utmirker andraspraksdragen
fortfarande det sprik som eleverna skapar men de dr nu pa vig att utveckla de
grammatiska monster, ordforrad och texttyper som karakteriserar ett mer for-
mellt skolsprak, med inslag av mer amnesspecifika drag.

Det som karakteriserar sprakutvecklingen pa steg 3 kan gilla elever i alla
aldrar, men de ildre eleverna stills ofta snabbare infor betydligt storre sprakliga
utmaningar i sin skolundervisning jaimf6rt med yngre elever. Samtidigt har de
kortare tid p4 sig att utveckla samma djup i sprikbehirskningen som sina jimn-
ariga kamrater med svenska som modersmal. For ildre elever kan detta till viss
del kompenseras av att de generellt sett oftast har kommit lingre i sin kognitiva
utveckling och ddrfor i hogre utstrickning kan anvinda tidigare kunskaper och
erfarenheter som ett stéd for sitt lirande. Detta giller inte minst kunskaper som
gar att relatera till lis- och skrivfirdigheter pa andra sprak. Yngre elever kan ofta
snabbare ta till sig ett idiomatiskt uttal och utveckla grammatisk korrekthet,
samtidigt som de kan ha luckor i vardagssprikets ordférrad vilket kan stilla till
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bekymmer nir undervisningen blir mer kognitivt krivande. Sidana luckor 4r
dirfor viktiga att uppticka och atgirda.

STEG 4 - MOT ETT AVANCERAT SPRAK

Elever pa steg 4 dr pa viag mot en dldersadekvat sprikanvindning pa sitt andra-
sprak. De deltar sjilvstindigt i klassrumsaktiviteter och uppvisar en breddad sprak-
lig repertoar, bade nir det giller att skapa och ta del av talat och skrivet sprik.

Eleverna har utvecklat sitt skolrelaterade ordférrdd och de kan i talad och
skriven svenska uttrycka sig med storre sikerhet, precision och nyansering. De
behirskar 4ven i allt hogre grad en spraklig variation i férhallande till situatio-
nen och uppgiften. Det innebir att de, i relation till sin alder och den arskurs
de gar i, kan producera lingre och mer sammanhallen text som ir utvecklad och
fordjupad i forhéllande till situationen och uppgiften. Elever pa steg 4 forvintas
ocksa forsta och skapa mening i mer komplext talat och skrivet sprik. De kan
dock behova hjilp med att hitta information som inte 4r utskriven eller uttalad,
men som forvintas framgd av sammanhanget.

I takt med att de sprikliga kraven dkar moter eleverna nya utmaningar,
exempelvis alltmer komplexa strukturer, ett mindre frekvent ordforrad, under-
forstadda antaganden och hogre krav pa anpassning av spriket till imnet och
situationen. Eleven behover fortfarande genomtinkt och strukturerad sprik-
lig stottning, vilket forutsitter ett nira samarbete mellan andraspraksliraren,
modersmalsliraren och dmnesliraren. For dldre elever okar de kognitiva och
sprikliga kraven snabbare 4n for yngre elever. Det stdd eleven fir behéver dérfor
vara individuellt anpassat och ta hinsyn till elevens dlder och tidigare erfarenhe-
ter och kunskaper. Eftersom yngre elever inte har kommit lika lingt i sin kog-
nitiva utveckling, och féljaktligen inte heller stir infér samma krav i den 6vriga
undervisningen som ildre elever oftast gor, behéver férvintningarna pa de yngre
eleverna nir det kommer till spraklig variation, precision och komplexitet vara
lgre 4n vad forvintningarna ir for dldre elever pa denna niva.

STEG 5 - MED ETT AVANCERAT SPRAK

Elever pa steg 5 har utvecklat ett avancerat andrasprik. De deltar i klassrums-
aktiviteter med stor sjilvstandighet och deras sprik ricker till for att delta i
aktiviteter med olika syften och innehall.

Eleverna forstar och producerar talat och skrivet sprak for en mingd specifika
syften och de behirskar till stor del och effektivt bade en adekvat textstrukeur
och sprakliga drag for detta. Men elevens strivan efter att utveckla och variera
sitt sprak kan fortfarande resultera i vissa avvikelser i friga om korrekthet och
precision.

Liraren kan da inrikta sin stottning pa att utveckla savil precision och varia-
tion i ordférradet och sats- och meningsbyggnaden som pa specifika sprakliga
drag som krivs utifrin sammanhanget eller genren. Eleverna behover fortsatt
stottning for att tolka implicit information som till exempel underférstidda
antaganden och samband, ironi eller kulturspecifika referenser i savil skon-
litterdra texter som i faktatexter. De kognitiva och sprakliga kraven pd ildre
elever ar hoga, och elevens tidigare erfarenheter av undervisning kan ha en
avgoérande betydelse f6r hur ling tid det tar att na niva 5. For yngre elever, som
inte har kommit lika lingt i sin kognitiva utveckling, 4r kraven pa spriklig
variation, precision och komplexitet pd denna niva inte lika hoga.
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Kort om andraspraksutveckling hos elever med kort eller ingen tidigare skolbakgrund

Aven om inte alla elever har gatt i skolan sa har de
flesta elever en viss erfarenhet av skrift. De kan ha
mott och anvant skrift i olika sammanhang, till exem-
pel via reklamskyltar, TV, sociala medier och mobiltele-
foner. De har erfarenheterna blir sedan viktiga utgangs-
punkter for deras Ias- och skrivutveckling pa svenska.

Innan deras las- och skrivinlarning kan ta sin borjan
maste eleverna ha natt en viss niva av spraklig med-
vetenhet. Det innebar bland annat att de maste kunna
skilja pa sprakets innehall och form. | undervisningen
behover eleverna darfor fa samtala om vilken funktion
skriftspraket har och pa vilket satt manniskor anvander
det.

Las- och skrivinlarning utgar fran det talade spraket.
Det innebar att alla sprak som eleven talar ar till hjalp
for sprakinlarningen. Bade modersmalet och eventu-
ella andra sprak utgor saledes en viktig resurs. For att
tydliggora kopplingen mellan det talade spraket och
skriften ar det bra om undervisningen kan utga fran
det kdnda och det konkreta. Det kan ocksa ge battre
forutsattningar om eleven far mojlighet att lara sig lasa
och skriva pa sitt forstasprak eller pa det sprak som
hon eller han beharskar bast. Men eftersom detta
sallan ar mojligt behover eleven i Ias- och skrivinlar-
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ningen utga fran det talade spraket och de ord och
fraser eleven beharskar pa svenska. Det innebar att
eleven kan behova bygga upp grundlaggande muntliga
sprakfardigheter fore men framfor allt samtidigt med
las- och skrivutvecklingen.

Digitala verktyg kan underlatta skrivandet. Redan
tidigt i sin skrivutveckling kan eleven till exempel
anvanda sms for att kommunicera. De digitala verk-
tygen ger ocksa en mojlighet att lyssna pa bokstavs-
ljuden, vilket gor det lattare for eleven att utveckla en
medvetenhet om hur spraket later. Nar eleven skriver
ett ord och samtidigt lyssnar till det far hon eller han
hjalp med att avkoda ordet, och pa sa satt stottning i
sitt lasande.

De texter som eleverna moéter pa den har nivan
behover vara enkla och inte for [anga. Samtidigt ar det
viktigt att innehallet ar relevant for aldersgruppen. Ett
stod for 1as- och skrivinlarningen kan vara att elever
och larare gemensamt konstruerar texter. Gemen-
samma lasupplevelser kan ocksa vara ett viktigt stod,
till exempel i form av hoglasning, kérlasning (det vill
saga att lararen och eleven/eleverna laser tillsam-
mans) eller ekolasning (det vill saga att lararen laser
forst och eleven/eleverna upprepar).
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KAPITEL 5

Bedémning av TALAT SPRAK

Det talade spriket skiljer sig frin lisande och skrivande genom att ménniskor
utvecklar grundliggande kunskaper i att tala och samtala i hemmet och pi fri-
tiden och inte frimst i skolan. Det hir innebir att dven om inte alla nyanlinda
elever har haft majlighet att g i skolan och skaffa sig grundliggande kunskaper
i att ldsa och skriva, sd har de utvecklat et talsprak pa sitt forstasprak och ibland
dven pd andra sprik. Det talade spraket utgor en viktig resurs for andraspraks-
utvecklingen. I den hir beddmningsmodellen syftar talat sprik pa savil tal och
horforstaelse som muntlig interaktion, till exempel i form av samutal.

Talat sprak ur ett andraspraksperspektiv

P4 manga sitt har horforstelse en central roll f6r sprakutvecklingen och sprak-
anvindningen. Den hir forstaelsen kallas dock ibland f6r "en dold forméaga”

eftersom minniskors begrinsningar i horforstaelse inte alltid 4r uppenbara. Det
innebir att savil en elev som elevens lirare kan vara omedvetna om hur mycket
av undervisningen som eleven gar miste om till foljd av bristande horforstéelse.

Utmarkande drag i talspraket

Det finns flera typiska drag i talspriket som kan komplicera forstaelsen av

tal. Ett exempel pé detta ir olika s kallade reduktioner. Det innebir att ljud
och stavelser faller bort, till exempel forvandlas frigan Ar det bra hos de flesta
talare till drebra. Ext annat exempel ir sd kallade assimileringar da ljud smilter
samman, till exempel genom att pannkaka blir pangkaka och tandborste blir
tamboschte i manga dialekter. Elevernas forméga att uppfatta ljud och lingre
sprikliga enheter, till exempel ord och meningar, har betydelse dven for deras
eget tal. Det dr av naturliga skl svart att producera nidgot som man inte sjilv
kan identifiera och uppfatta.

En annan faktor som har stor betydelse for horférstaelsen ér talhastigheten.
Det 4r mer krivande att processa information pa ett andrasprak jamfort med
ett forstasprik, och som andraspriksanvindare har man i ménga fall inte en
lika automatiserad tillging till det sprakliga systemet, till exempel i form av
ordfdrrad.'® Acc uppfatta var ords grinser gar kan ocksd utgdra en svarighet i
talat sprak.

Det talade spriket karakteriseras vidare av en hogre grad av variation, till
exempel genom férekomsten av dialekter, sociolekter och slang, dn det skrivna
spriket som 4r mer standardiserat. Sadana variationer ir betydligt svarare att
hantera pé ett andrasprak 4dn pa ett forstasprak. I undervisningen behéver elev-
erna dirfor utveckla en medvetenhet om vikten av att behirska olika variationer
av talat sprak.

16. Abrahamsson (2013); Abrahamsson och Hyltenstam (2013).
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Talat sprik dr ocksa ofta oférberett och spontant, vilket far konsekvenser for
bade talet och hérforstaelsen. Det dr exempelvis vanligt med omstarter nir
nagon talar, det vill siga att den som talar gor en sorts omorganisering under
samtalets ging av bade informationen (vad man vill siga) och grammatiken (hur
man siger det). Det dr dven vanligt med olika typer av reduceringar av gramma-
tiska dndelser, till exempel genom att skriftens jobbade blir jobba. Till foljd av ate
talet utvecklas i stunden idr ocksa felsigningar, pauser, repetitioner och brister i
sprakriktighet vanliga, hos bide forsta- och andrasprikstalare.

Visuellt stod

Liraren kan underlitta elevernas forstaelse av det flyktiga talet genom att kom-
plettera det med olika typer av visuellt stod, till exempel bilder och skriven text.
I takt med att elevernas sprik utvecklas minskar deras behov av visuellt st6d for
att forstd ssmmanhanget. Ett led i utvecklingen 4r da att de i stdrre utstrickning
kan anvinda spriket for att till exempel medverka i ett telefonsamtal eller lyssna
pa radio — typiska exempel pa sammanhang dir visuellt stdd saknas helt.

Samtal - att lyssna och tala samtidigt

Att tala och att lyssna sker ofta i anslutning till varandra. Det hir kan utgéra en
sarskild svarighet for den som inte behirskar spraket fullt ut. Samtal 4r ett bra
exempel pa hur horforstaelse och tal samverkar. For en samtalsdeltagare giller
det att kunna vixla mellan att vara den som lyssnar och den som talar. Det
stiller krav pd den som deltar att bide kunna processa det som sigs, formulera
ett eget samtalsbidrag samt f6lja upp det sagda pa ett smidigt sitt i en diskus-
sion. Det hir 4r nigot som kan utgora en svirighet for andrasprikstalare, sirskilt
i tidiga stadier av sprikutvecklingen.!”

Som andrasprikstalare kan man beh6va mer tid pé sig for att formulera sig
i ett samtal. I tidiga stadier ar ocksd ofta behovet av ett anpassat och riktat tal
stort om man ska kunna félja med och ta plats i samtalen. Ett parsamtal mellan
tva elever kan vara ldttare att delta i dn i en gruppdiskussion dir flera r med
och vill ta ordet. Andrasprikstalare kan dven vara mer kinsliga f6r brus och
omgivande sorl, vilket fir betydelse for vad en elev uppfattar och f6r elevens
méjlighet att delta i interaktionen.'®

Att skilja pa kriterier for tal- och skriftsprak

Det kan vara litt att tro att en minniska talar som hon skriver, men, som
framgér av det ovanstiende, skiljer sig talspraket pi méinga punkter fran skrift-
spriket, @ven om likheterna naturligtvis dr fler. Det gir heller inte alltid att dra
en tydlig grins mellan talsprik och skriftsprak. Visst skriftsprak, till exempel det
som anvinds pa sociala medier, kan uppvisa fler talsprikliga drag 4n andra typer
av skriftsprik.

Det ir viktigt att beddmningen av talat sprak gors utifran vad som kinne-
tecknar det talade spriket. Synen pé sprakriktighet och komplexitet skiljer sig
exempelvis till viss del 4t mellan tal och skrift. Nir man bedémer talat sprak 4r
det dirfor viktigt att utgd frin de kriterier som r relevanta for just talspraket.

17. Cekaite (2007).
18. Abrahamsson (2013).
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Bedomning av LYSSNA och TALA
utifran de fem stegen

Observationspunkterna for talat sprik presenteras nedan under de tvé rubri-
kerna LYSSNA och TALA. De aspekter som betonar interaktion finns med
i observationspunkterna under de bada rubrikerna.

LYSSNA

Horforstéelse dr, liksom ldsning, en formaga som liraren behover observera
indirekt genom elevens tal eller skrift.

Observationspunkterna tar fasta pa elevens

* férmdga att uppfatta information som uttrycks explicit
* f6rmdga att uppfatta information som uttrycks implicit
* Gvergripande och fordjupade forstielse av talat sprak.

Formagan att uppfatta explicit information kan handla om att forsta bade
enstaka ord och lingre passager. Formagan att uppfatta implicit information kan
handla om att frstd information som inte formuleras rakt ut och dir eleven
behéver gora tolkningar och sammanfora information. En dvergripande forsta-
else av talat sprik kan handla om att identifiera syftet eller temat i det som sigs
samt att gora enkla sammanfattningar, medan fordjupad forstielse handlar om
att kunna reflektera och dra slutsatser utifrin det man lyssnat eller sett pa.

Progression

Nir det kommer till horforstielsen ligger progressionen i att eleven successivt
formar ta till sig allt lingre muntliga sekvenser med ett mer komplext innehall.
Eleven gér fran att visa en dvergripande forstdelse genom att identifiera syfte
eller tema och gora enkla sammanfattningar till att visa en mer fordjupad for-
stielse genom att tolka och dra slutsatser samt reflektera 6ver innehillet.

P4 de forsta utvecklingsstegen ir eleven i behov av anpassat tal. Elevens
forstéelse av det talade spraket gar direfter i allt storre utstrickning mot en for-
staelse av normal talhastighet samt olika varianter av talsprik. Eleven blir ocksi
successivt allt mindre beroende av olika former av visuellt stéd, exempelvis
skrift, bilder, foremal, kroppssprak, gester och anvindning av andra sprik.

Nir lirare bedomer horforstaelse ar det viktigt att komma ihag att eleverna
inte nodvindigtvis behdver anvinda svenska for att visa sin forstéelse. Eleverna
kan med fordel ta hjilp av andra sprak nir de exempelvis ska sammanfatta ett
centralt budskap, eller en handling, eller reflektera 6ver nagot som de fatt hora.

Det har betydelse for svarighetsgraden om eleven har majlighet att stilla
fragor i samband med horforstéelsen.
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TALA

Beskrivningarna i observationspunkterna for TALA ir formulerade med

utgangspunkt i

* olika typer av muntlig anvindning av spraket med olika syften (till exempel
att kunna dterge erfarenheter, uttrycka asikter, forhandla om mening eller
genomféra en muntlig presentation)

* med vilken spriklig variation, precision och sikerhet som eleven uttrycker sig.

Progression

Progressionen under rubriken TALA ligger i att eleven formar skapa tal av
okande lingd och med en allt tydligare anpassning till ssmmanhanget, syftet
och mottagaren (nagot som blir viktigare ju dldre eleven ir). Det hir innebir att
eleven kan delta i samtal och utféra olika sprikliga handlingar som exempelvis
att beritta, beskriva och uttrycka asikter pa ett alltmer nyanserat och utvecklat
satt i forhéllande till olika amnen, roller och kommunikationssitt. Progressio-
nen visar sig ocksd i att eleven utvecklar en storre sjilvstindighet i sin anvind-
ning av spriket. Eleven blir ocksa successivt allt mindre beroende av olika for-
mer av visuellt stod, som exempelvis skrift, bilder, foremal, kroppssprik, gester
och anvindning av andra sprak.

Nir eleven kommer hogre upp pa utvecklingsstegen uppvisar hon eller han
en allt hogre grad av variation, precision och sikerhet i sin sprikanvindning.
Det hir blir bland annat synligt genom ett utékat och fordjupat ordférrad
samt en sikrare grammatisk kontroll. Ett utokat ordforrad, med bredd (antal
ord) och djup (precision), dr en av de viktigaste och tydligaste markérerna for
progression."”

Vid bedémningen av muntlig produktion ir det limpligt att liraren i forsta
hand utgar fran helheten, det vill siga vad eleven pa ett funktionellt sitt kan
gora med det talade spraket. I andra hand kan liraren fokusera pa elevens sprak-
liga variation, precision, sikerhet och uttal. Ur bedomningssynpunkt kan det
ocksa vara viktigt att ldraren ser till vad eleverna klarar av att gora gemensamt
med andra elever och vad de klarar av pa egen hand.

En naturlig del av ett samtal utgérs av olika former av stottning, till exempel
genom samtalsbekriftelse och hjilp med forstéelsen av ord. Den hir typen av
stottning frin kamrater och lirare har ofta en avgdrande betydelse for elevernas
egen talproduktion. Dirfor ar det angeldget att liraren i bedomningen ligger
vikt vid det som en elev klarar av att formedla dven med hjilp av sidan relevant
stottning.

19. Iwashita et al. (2008).
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Att tala i en bedémningssituation

I samband med bedémningen av TALA ir det viktigt att ha i dtanke att den
muntliga formagan prévas i realtid. Om innehéllet 4r of6rberett, kognitivt

® 00 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

krivande eller mycket engagerande kan det litt resultera i att eleven gor sprak-
liga misstag. Vid bedémningen behéver liraren dirfor ta hansyn till inne-
hallet och i vilket ssmmanhang bedémningen sker. Vid bed6mning ér det
viktigt att fa visa sin sprakférméga i olika sammanhang och med olika syften.

Bedémningen kan ocksé syfta till att hoja elevernas sprakliga medvetenhet om

aspekter av talat sprik, bide det egna och andras.

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Spraklig forhandling och uttal
i observationspunkterna

| observationspunkterna for LYSSNA och TALA fore-
kommer orden "spraklig forhandling” och "uttal”. Har
beskrivs kort dessa begrepp.

Spraklig férhandling

Observationspunkterna tar bland annat fasta pa forma-
gan att "férhandla sig fram” till en 6msesidig forsta-
else. | flersprakiga miljéer dar elever med varierande
sprakkunskaper méts blir formagan att ta sig forbi
sprakliga hinder, genom att fraga om, be om fortyd-
liganden eller pa annat satt signalera ett behov av
spraklig stottning, en central kommunikativ formaga.°
For dem som ar nya i spraket kanske det framst hand-
lar om ett behov av att reda ut grundlaggande betydel-
ser av ord och fraser. Senare kan eleven ha behov av
att fortydliga mer komplexa betydelser eller ifragasatta
olika tolkningar.

Denna typ av sprakliga férhandlingar i syfte att
komma runt sprakliga hinder och reda ut eventuella
missforstand utgor en viktig kommunikativ strategi
for att uppna samforstand i alla samtal. Sarskilt
avgorande ar dessa forhandlingar givetvis i samtal
dar en eller flera av deltagarna inte fullt ut beharskar
samtalsspraket och darfor kontinuerligt ar i behov
av interaktiv stottning for att hanga med. Detta kan
ses som en kommunikativ strategi och ett tecken
pa en strategisk kompetens som ar hogst relevant i
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samtal. Det kan handla om att anvanda till exempel
omformuleringar, upprepningar, fragor och gester, men
ibland ocksa om undvikanden nar man goér bedéom-
ningen att spraket helt enkelt inte racker till. Progres-
sionen gar fran forhandling om ords betydelse pa
steg 1 till férhandling om form, begrepp och innehall
(steg 2-5).

Uttal och prosodi

Uttal spelar ocksa en viktig roll for formagan att
anvanda spraket pa ett funktionellt satt. Observa-
tionspunkten for uttal ar formulerad med avseende pa
utvecklingen av en fungerande prosodi. Med prosodi
avses sprakets ljudegenskaper, till exempel rytm och
intonation. Sarskilt betoningen (en forlangning av det
langa ljudet i den betonande stavelsen) ar central for
att skapa mening och bli forstadd.?! | bedomningen
av uttal behover lararen ta hansyn till elevernas alder.
Yngre barn tenderar att snabbt tillagna sig ett funk-
tionellt, och i manga fall malspraksenligt uttal, och
uttalet blir da inte avgérande for att bedoma var eleven
ar i sin sprakutveckling. Aldre elever kan daremot ha
storre svarigheter med att tillagna sig ett malspraks-
enligt uttal, och de kan darfor behdéva arbeta mer med
detta. Av detta skal finns observationspunkter for uttal
endast med i bedémningsmodellen for arskurserna
7-9 och for gymnasieskolans introduktionsprogram
och inte i materialen for yngre aldrar.

20. Canagarajah (2013).
21. Thorén (2008).
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STEG 1. LYSSNA OCH TALA

Pi steg 1 borjar eleven delta i kontextbundna och dterkommande skolvar-
dagsnira situationer och visar sin forstaelse i handling och till viss del ocksd
sprakligt. Det talade sprik som eleven bérjar kunna f6rsta och producera ir av
begrinsat omfing och forekommer i dterkommande situationer, till exempel
forstar eleven oftast frimst den egna ldraren eller ord som anvinds ofta i under-
visningen. I interaktion ir eleven i behov av riktat och anpassat tal, till exempel
med upprepningar och fértydliganden. Samtal med en kamrat kan utgéra en
resurs for att klargora ett innehall och forhandla om mening. Elevens moders-
mal eller andra sprik liksom féremaél och bilder utgér viktiga forutsittningar for
meningsskapandet. Eleven kommunicerar i hég grad med hjilp av gester, mimik
och kroppssprak och behéver stottning av ldraren for att sitta ord pd det som
kroppen uttrycker. Eleven pa steg 1 behover tid for att formulera sig.

Observationspunkter for LYSSNA

Eleven

¢ urskiljer med stdd av sammanhanget enkel information i anpassat talat sprak
av begrinsat omfing, dir innehéllet 4r kint och bearbetat

* visar en dvergripande forstaelse av anpassat talat sprak av begrinsat omfing,
till exempel genom att peka pa en bild eller ett féremal, utféra nigot eller
med nagot ord siga vad det handlar om.

Observationspunkter for TALA

Eleven

* presenterar sig pd ett enkelt och indvat sitt och svarar pa enkla fragor, till
exempel Ar du hungrig? och stiller sjilv frigor som ofta har karaktiren av
pastaenden, till exempel Hungrig? Ja./Nej?

* aterger med stottning kortfattat en hindelse med ett vardagligt ordférrad
och utifran nagot visuellt stdd, till exempel fotografier, foremal eller stodord

o uttrycker asikter pa ett enkelt site

e anvinder ord och helfraser, till exempel Vi ses imorgon! Jag vet inte

* anvinder ofta ord och uttryck pa ett férenklat sitt, till exempel genom
att enbart anvinda verb i presens eller infinitiv (jag se bok) eller genom
att uttrycka substantivens plural med "ménga” i stillet for med dndelse
(mdnga bok)

¢ kopulan (47, blir) utelimnas ofta, till exempel han ridd. Aven prepositioner
utelimnas ofta.
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Exempel pa undervisning och stottning

Ge cleverna rikliga tillfillen att uttrycka sig muntligt och uppmuntra dem
att viga uttrycka sig, utan krav pa spraklig korrekthet.

Ge eleverna tid att bearbeta det som har sagts och tid f6r att formulera sig.
Lat eleverna hirma, imitera och 6va uttal under lekfulla former, till exempel
genom att gora uttalsévningar i grupp.

Benimn och uttala begrepp édven i vardagliga ssmmanhang, sig till exempel
”Kan du ge mig fargpennan”i stillet for "ge mig den”.

Sitt ord pa sadant som eleven uttrycker med sitt kroppssprik.

Sétt upp och anvind listor med aktuella begrepp och vardagliga fraser pa
viggarna i klassrummet. Eleverna kan anvinda sig av de hir listorna i bade
samtal och skrivande.

Ge eleverna mojlighet att samtala pa modersmilet med kamrater eller studie-
handledare f6r att kunna uttrycka ett mer komplext innehill.

Det finns bedomda exempel som motsvarar steg 1-5 LYSSNA och TALA att se
pa Skolverkets webbplats www.skolverket.se/bedomningnyanlanda.

Har finns ocksa exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med for elever
som befinner sig pa steg 1-4 LYSSNA och TALA.
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STEG 2. LYSSNA OCH TALA

Pi steg 2 forstar eleven anpassat talat sprik som ir bearbetat i undervisningen
eller som férekommer i dterkommande situationer. Eleven visar alltmer sin
forstaelse i spraklig form och anvinder da frekventa ord och fraser. Med hjilp av
stotening kan eleven folja med och delta i samtal, i par eller i mindre grupper.
Eleven behover tid for att formulera sig. Ordférradet vixer i takt med att eleven
moter och far tillfille att bearbeta ett mer varierat sprak som 4r bade vardags-
och dmnesrelaterat. Eleven anvinder férenklingar, omskrivningar och nybild-
ningar i sitt sprak. Kroppsspraket ir fortfarande en viktig resurs for meningsska-
pandet, liksom elevens modersmal eller andra sprak. Att eleven har méjlighet att
anvinda konkret visuellt material sisom féremdl, bilder och skrift 4r ytterligare
en forutsittning for kommunikation pa det hir steget.

Observationspunkter for LYSSNA

Eleven
* visar en Gvergripande forstielse av anpassat talat sprik, till exempel genom att
stilla och svara pa enkla fragor

* forstar och foljer en vanlig instruktion i fa steg, med stdd av sammanhanget
* forstir frekventa ord och fraser som ldraren har tagit upp i undervisningen.

Observationspunkter for TALA

Eleven

* deltar med st6ttning i enkla samtal om sidant som hinder i och utanfor
klassrummet

* ateranvinder lirarens eller kamraternas ord och formuleringar

* forhandlar pa ett enkelt sitt om betydelsen av ord, fraser och innehill

e uttrycker pa ett enkelt sitt dsikter, virderingar och jimforelser

* anvinder ord och helfraser som behovs i skolvardagen och i amnesunder-
visningen

* bérjar uttrycka sig med en viss precision bade grammatiske och lexikalt, till
exempel genom att borja skilja pa olika tempusformer och genom att borja
anvinda modala hjilpverb (vill, kan) foljt av infinitiv, samt bérjar uttrycka
framtid med hjilp av ordet ska

* borjar anvinda tidsbisatser (Hon jitteledsen nér alla skrattade av henne),
enklare partikelverb (kom in, spring ut) och ofta forekommande sambandsord
(och, sen)

* utelimnar mer sillan kopulan (i, blir).
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Exempel pa undervisning och stottning

 Lis hogt for eleverna. Vilj girna berittelser med en tydlig strukeur, ett
upprepande sprik och aterkommande hindelser.

* Ge eleverna mojlighet att lyssna pa fler roster dn den egna ldrarens, till
exempel inspelade ljudbocker.

* Arbeta med uppgifter som utvecklar ordforradet, till exempel genom att
fotografera olika hindelser under en idrottsdag och direfter sitta ord pi dem
tillsammans i klassrummet. Vad ser vi pd bilden? Hon hoppar lingd, springer
100 meter, dker buss, hiller upp kaffe, ringer ett samtal.

* Uppmirksamma och modellera hur man uttrycker sig i vardagliga samtal och
dialoger, till exempel genom fraser sasom Jag skulle vilja ... Ar du snill och ...

* Ge eleverna modeller for olika fragekonstruktioner, till exempel genom
fragelekar.

Det finns bedomda exempel som motsvarar steg 1-5 LYSSNA och TALA att se
pa Skolverkets webbplats www.skolverket.se/bedomningnyanlanda

Har finns ocksa exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med for elever
som befinner sig pa steg 1-4 LYSSNA och TALA.
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STEG 3. LYSSNA OCH TALA

Pi steg 3 forstar eleven med en hog grad av stottning ett dldersadekvat dmnes-
innehall. Eleven borjar anvinda och forstd spriket mer sjilvstindig i bekanta
och dterkommande klassrumssituationer, men ir i behov av stdttning i sprak-
ligt och kognitivt mer utmanande situationer. Eleven deltar i lingre muntliga
sekvenser i normal talhastighet, forutsatt att det finns en tydlig struktur och en
mojlighet for eleven att stilla fragor eller pa andra sitt uttrycka tvekan. Elevens
vardagliga och skolsprikliga ordférrad har utvecklats och eleven borjar nu dven
forstd och anvinda mindre frekventa ord och fraser. Elevens modersmal och
andra sprak ir fortsatt viktiga resurser for meningsskapandet.

Det ir vanligt att elever pa detta steg har fingat upp omgivningens uttal,
vilket kan ge intryck av att eleven har natt lingre i sin sprikutveckling 4n vad
som ir fallet, till exempel nir det kommer till ordforrad.

Observationspunkter for LYSSNA

Eleven

* urskiljer relevant information i ett bekant imnesinnehéll som formedlas i
normal talhastighet och med visuellt st6d

* visar en dvergripande forstaelse av lingre sammanhillet tal genom att kunna
svara pa fragor om innehallet

* visar prov pa forstdelse genom att dra egna slutsatser, till exempel utifran en
berittelse eller ett tv-program, och svarar pé fragor som Varfor tror du ...?

* forstar instruktioner i fler steg med hjilp av sammanhanget och visuellt stod.

Observationspunkter for TALA

Eleven

* deltar i samtal genom att aterge, beritta och beskriva ndgot som eleven har
hort, last eller upplevt, sa att innehllet framgar. Eleven anvinder da ett mer
precist ordforrad dn tidigare och férhandlar om betydelsen av ord, fraser och
innehall.

* anvinder vanliga sambandsord, till exempel for tid och orsak (sen, och sen s,
for atz)

* kan beritta om en hindelse eller foreteelse med stdd av nyckelord i en
mindre grupp

* jamfor pé ett enkelt sict forhillanden och erfarenheter och uttrycker asikeer
om dessa

* uttrycker sig med en viss precision och variation bade grammatiskt och
lexikal, till exempel genom att ofta skilja pa presens och preteritum, borja
gora skillnad pé bruket av preteritum och perfeke, uttrycka framtid pa olika
sitt, inleda huvudsatser med en annan satsdel 4n subjektet, bérja kongruens-
boja adjektivet ndr det star attributivt (hagr berg, stort slott), borja anvinda
partikelverb dir betydelsen inte dr genomskinlig (kommer ihdg, liser om).
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Exempel pa undervisning och stéttning

¢ Ova aktivt lyssnande, till exempel genom att lita eleverna lyssna pa ett radio-
eller tv-program och sedan dterberitta det for varandra.

* Stanna upp vid, upprepa och bearbeta ett innehall i flera steg, till exempel
genom att ldsa en text hogt for eleverna, lita eleverna ta stillning till nagra
pastienden (stdmmer/stimmer inte) om innehdllet och samla in svaren for att
fa en uppfattning om hur eleverna har férstate, direfter ge eleverna tillbaka
deras losningar/svar, lita dem jimféra med en kamrat och forhandla med
varandra om sidant som de ir oense om.

Det finns bedomda exempel som motsvarar steg 1-5 LYSSNA och TALA att se
pa Skolverkets webbplats www.skolverket.se/bedomningnyanlanda

Har finns ocksa exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med for elever
som befinner sig pa steg 1-4 LYSSNA och TALA.
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STEG 4. LYSSNA OCH TALA

P steg 4 forstar eleven ett aldersadekvat, mer utmanande dmnesinnehall men

ir fortfarande i behov av stéttning, inte minst nir det giller kulturspecifika
referenser, underforstddda antaganden och idiomatiska uttryck. Eleven deltar nu
mer sjilvstindigt i olika sprakliga aktiviteter, bide férberedda och oférberedda.
Elevens modersmil och andra sprak ir fortsatt viktiga resurser for menings-

skapandet.

Observationspunkter for LYSSNA

Eleven

* visar en dvergripande och fordjupad forstaelse av bide vardags- och imnes-
relaterat tal, till exempel genom att dterge, sammanfatta, och reflektera dver
innehillet pa ett enkelt sitt

* deltar i spontana och styrda samtal i undervisningen genom att stilla och
svara pé fragor, och visar forstielse genom att kommentera och bygga vidare
pa det andra har sagt.

Observationspunkter for TALA

Eleven

* uppvisar ett mer effektivt flyt i kommunikationen 4n tidigare och kan
forhandla om mening nir nigot ir oklart

* gor jimforelser, uttrycker asikeer, férklarar och motiverar

* uttrycker sig med en storre precision och variation, bade grammatiskt och
lexikal, till exempel genom att anvinda relevanta sambandsord och olika
slags bisatser, alltmer tillimpa inversionsregeln (det vill siga omvind ord-
foljd), anvinda verbens tempusformer med storre sikerhet (sprang, har/hade/
skulle sprungit), kongruensboja adjektiven dven i predikativ stillning (det vill
sdga ndr adjektivet dr skilt frin substantivet, till exempel huset ir stort), borja
anvinda mindre frekventa partikelverb, bérja anvinda idiomatiska uttryck
(Jag har en idé; Nu dr det kort; Néir man fir ritt kort si dker man ut).

Exempel pa undervisning och stottning

* Lyssna pa tv- och radioprogram, hoglisning, ljudbécker och film. Stanna
upp vid, samtala om och bearbeta innehallet.

* Fanga upp och bygg vidare pa elevens bidrag i klassrumssamtalen, till exem-
pel genom att omformulera elevens svar i riktning mot ett mer skolrelaterat
sprak.

e Skapa bildkort med sekvenser fran en film eller ett tv-program med hjilp
av skarmklipp. Lat eleverna aterberitta filmen med stod av bildkorten, eller
samtala om den i grupp utifrdn ett antal frigestillningar som ni har kommit
overens om tillsammans.

Det finns bedomda exempel som motsvarar steg 1-5 LYSSNA och TALA att se
pa Skolverkets webbplats www.skolverket.se/bedomningnyanlanda

Har finns ocksa exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med for elever
som befinner sig pa steg 1-4 LYSSNA och TALA.
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STEG 5. LYSSNA OCH TALA

Pi steg 5 forstar eleven ett dldersadekvat dmnesinnehall. Eleven deltar nu mer
sjalvstandigt i olika sorters sprikliga aktiviteter, bade forberedda och spontana.
Behovet av stottning dr dock fortfarande stort, inte minst for ace forsta kultur-
specifika referenser, underforstidda antaganden, implicit information, humor
och idiomatiska uttryck. Elevens modersmal eller andra sprak ir fortsatt viktiga
resurser f6r meningsskapandet.

Observationspunkter for LYSSNA

Eleven

* urskiljer relevant information i lingre vardags- och dmnesrelaterat tal
i normal talhastighet

* visar en 6vergripande och fordjupad forstaelse av lingre vardags- och dmnes-
relaterat tal genom att kunna aterge, sammanfatta och reflektera dver inne-
hallet

* deltar ledigt i styrda samtal och visar forstaelse genom att kommentera och

bygga vidare pa det andra sagt.

Observationspunkter for TALA

Eleven

e terger hindelser och erfarenheter ssammanhingande sd att innehéllet och
hindelseforloppet framgar

e uttrycker asikter, forklarar och motiverar

* uttrycker sig med precision, variation och en storre sikerhet 4n tidigare
bade grammatiskt och lexikalt.

Exempel pa undervisning och stottning

e Skapa tillfillen for eleverna att uttrycka sig muntligt i olika former, till
exempel i diskussioner och presentationer.

* Lyssna pa tv- och radioprogram, hoglisning, ljudbdcker och film. Stanna
upp vid, samtala om och bearbeta innehallet.

* Lis en kort text for eleverna om dmnet som ni arbetar med. Lit forst eleverna
lyssna en ging nir du ldser texten och lis den sedan en géing till. Dela diref-
ter in eleverna i mindre grupper och lit dem gemensamt skriva en text som
liknar den du liste. Ovningen ger riklige med tillfillen att forhandla om bade
betydelse och sprak.

Det finns bedomda exempel som motsvarar steg 1-5 LYSSNA och TALA att se
pa Skolverkets webbplats www.skolverket.se/bedomningnyanlanda

Har finns ocksa exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med for elever
som befinner sig pa steg 1-4 LYSSNA och TALA.
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KAPITEL 6

Bedémning av LASA och SKRIVA

Nir elever med svenska som modersmal bérjar i skolan behirskar de ofta ett
muntligt ordférrad om cirka 8 000~10 000 svenska ord.*? Det hir innebir
att de bade forstir vad orden betyder och vet hur de uttalas och liter, vilket
gor det lattare f6r dem att lisa och skriva text. For manga nyanlinda elever ar
dessa kunskaper till stora delar okinda. Ménga av de referensramar och det
innehéll som eleverna méter i skolans bécker och liromedel 4r dessutom inte
alltid bekanta fér nyanlinda elever.” Till exempel kan referenser till hogtider,
fodelsedagsfirande, traditionella berittelser, sagofigurer, filmer och vissa fritids-
aktiviteter vara frimmande f6r den som inte har vuxit upp i en svensk miljé.
Dessa skillnader mellan de nyanlinda eleverna och elever som har vuxit upp i
Sverige med svenska som forsta- respektive andrasprak har en avgérande bety-
delse for vilken undervisning och stottning som skolan erbjuder olika elever.
De hir skillnaderna har ocksi en betydelse for elevernas lisande och skri-
vande i ett lingre perspektiv.** En elev med ett utvecklat svenske talsprak som
har knickt koden och ldser med flyt kan relativt snart lisa och forstd minga
texter, utan nagra storre problem. En andrasprakselev kan diremot i de flesta
fall under ling tid framéver behova omfattande stdttning och ett textnira
angreppssitt for att kunna lisa med behéllning. De flesta elever som har vuxit
upp med svenska i hemmet och i férskolan har ocksa erfarenheter av hoglis-
ning pa svenska, vilket har gett dem ménster och forberedelse infor att lisa pa
egen hand.” Ytterligare en viktig aspekt ir att det i allminhet dr mer kognitivt
krivande att tala, lyssna och lisa pa ett andrasprik dn pa ett forstasprak. Det hir
gor att andrasprakslisning generellt kriver en storre koncentration.® Andra-
spraksldsaren blir hirigenom snabbare trott och dirmed ocksa mer kinslig for
olika storningar i omgivningen.

Undervisning av elever med svenska som andrasprak

De aspekter som nimns ovan behéver lararen ta hinsyn till i arbetet. En god
utgangspunke ir att ha en generell medvetenhet om att nyanlinda elevers sprak-
liga beredskap ir begrinsad och att deras referensramar kan variera. I undervis-
ningen kan detta avspegla sig sévil i valet av aktiviteter som i ldrarens stdttning
och sitt att uttrycka sig. Det krivs ocksd att ldraren tar hiansyn till bide form
och innehall vid val av texter. I ligre drskurser kan texterna girna innehélla upp-
repande moment och behandla universella teman. Lisundervisningen kan ocksa
med fordel utgd fran texter som formuleras och skrivs i klassen. P4 sd sicc blir

22. Viberg (1993).

23. Kulbrandstad (2007).

24. Hyltenstam (2007).

25. Nauclér (2013).

26. Abrahamsson & Hyltenstam (2013).
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eleven i ett forsta skede bekant med ord och fenomen genom det talade spraket,
vilket underlittar avkodningen och férstielsen av den skrivna texten.
Undervisningen om texter behover framstd som meningsfull for alla elever.
Som ldrare behdver man dérfér vara medveten om att till exempel lekar som
bygger pa ljudning, rim och nonsensord inte nédvindigtvis fyller samma funk-
tion for en elev som inte behirskar ljudsystemet och kan skilja nonsensord
fran verkliga ord. Bokstavsplanscher som refererar till svenska ord kan ocksa leda
tankarna fel f6r den som spontant 6versitter bilden till ett ord pa ett annat sprak.
Lirarens planering av undervisningen behver ocksa ta hinsyn till att andra-
spriksutveckling generellt och inte minst lis- och skrivutveckling pa ett andra
sprak tar tid.”” Sma barn utvecklar ofta relativt snabbt en sikerhet nir det kom-
mer till grammatik och uttal pa ett andrasprak, men det ska inte tolkas som att
eleven dirmed har uppnatt en spraklig nivd som motsvarar forstasprikselevers.
De nyanlinda elevernas ordférrad och textforstielse kommer under en ling
tid att pa visentliga punkter skilja sig fran forstasprikselevens. Dirfér behover
liraren fortldpande stotta andrasprakseleverna i deras lis- och skrivutveckling
och vara uppmirksam dven pé sidana aspekter som kan framstd som sjilvklara
for forstasprakselever. Elever kan till exempel mycket vil lisa med flyt utan ate
forstd orden. Elever kan ocksd ha vant sig vid att inte forstd alla ord i en text och
dirfor sjilva inte reagera och be om forklaringar.

Bedomning av lasutveckling utifran de fem stegen

Lasning dr, liksom horforstaelse, en forméga som liraren behover observera
indirekt genom elevens tal eller skrift.

Observationspunkterna i beddmningsmodellen utgar fran att lisinlirning
handlar om att ldra sig att ldsa i olika situationer och for olika syften. Eleven
forvintas till exempel ldsa och anvinda texter pa olika sitt i olika imnen. Skilda
typer av texter forutsitter ocksa olika forhallningssitt hos den som ldser. Liraren
behover dirfor bedoma elevens lisning utifran sammanhanget.

De elever som ldr sig att ldsa och skriva pa sitt andrasprak samtidigt som de
utvecklar sin muntliga kompetens pa andraspraket kan ibland forstd mer av
en text 4n vad de har mojlighet att uttrycka pd sitt andrasprak. Observations-
punkterna i beddmningsmodellen lyfter dirfor fram att eleverna har majlighet
att uttrycka sin forstdelse av vad de ldser pa andra sitt an enbart muntlig, till
exempel genom att anvinda andra sprak, kroppssprak, lexikon eller bilder.

Observationspunkterna péd de forsta utvecklingsstegen forutsitter att eleverna
far stotening bade for att lisa och for att visa sin lisforstaelse. Pa de senare stegen
forvintas eleverna diremot i allt hogre grad lisa och svara sjilvstindigt, liksom
att forhalla sig kritiske till texten. Hur pass mycket st6ttning eleverna far fran
lararen beskrivs ddrfor i modellen som en aspekt av progression.

De observationspunkter i bedémningsmodellen som handlar om ldsning ater-
kommer i méinga fall i liknande form pé de olika stegen. Vid bedomningen av
lasutvecklingen behover liraren dirfor alltid utga fran textens svérighetsgrad och
komplexitet, uppgiftens karaktir och graden av stottning.

27. Hyltenstam (2007).
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Aspekter att bedoma

Observationspunkterna for lisning utgar fran olika aspekter av en elevs formaga

att

* avkoda och analysera text

* skapa mening i text

* kommentera och reflektera 6ver text — granska och virdera text

* tolka och anvinda multimodala resurser (det vill siga resurser som fungerar
som ett komplement till den skrivna texten, till exempel bilder, ljud, tabeller
och diagram).

Hir nedan beskrivs och definieras de hir olika aspekterna var for sig for att syn-
liggdra dem. I beskrivningen av stegen 4r de emellertid i hog grad integrerade
for att understryka att de var for sig inte ger en bild av en elevs lisfrmaga.

Att avkoda och analysera text

En central aspekt i beddmningen nir det kommer till de yngsta eleverna och

de nyanlinda elever som befinner sig i ett tidigt skede av sin lisutveckling pa
svenska ar deras medvetenhet om det svenska ljudsystemet, deras kinnedom
om skriftsystemet samt deras avkodningsformaga. Det ir viktigt att eleverna

i undervisningen far tillgang till det svenska ljudsystemet, lir sig att géra kopp-
lingar mellan ljud och tecken och direfter far insikt om kopplingar dir ljud och
tecken skiljer sig at.

Till aspekten avkoda och analysera hér ocksa en elevs utveckling av en gram-
matisk medvetenhet, kunskap om hur ord bildas och b6js samt en formaga att
analysera delar av ord. Aven om det centrala for lisforstielsen ir att forstd och
kunna ldsa hela ord ir elevens formaga att identifiera och forstd element som
bygger upp ord i form av f6r- och efterled (prefix och suffix), tempusbdjningar
samt bestimdhet (b6jning av substantiv i bestimd eller obestimd form) viktig
for hur texter tolkas och forstés, till exempel huruvida ett hindelseforlopp
utspelar sig i nutid eller i forfluten tid. Aven formagan att tolka inneborden av
till exempel talstreck, citationstecken och kursiv text utgér ocksa ett underlag
for beddmningen.

Skapa mening i text

Den hir aspekten handlar om elevens férméga att forsté vilket syfte och vilken
funktion olika typer av texter har samt férmégan att visa sin forstaelse genom
att forklara och omformulera ord, meningar och avsnitt i texten, aterge huvud-
innehéllet, sammanfatta textens innehall och lokalisera explicit information.
Det handlar 4ven om att kunna sammanf6ra information frin olika delar i texten,
identifiera och tolka implicit information samt att hitta samband i texten och dra
slutsatser.
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Kommentera och reflektera dver text - granska och véardera text

Utifran aspekterna kommentera, reflektera, granska och virdera bedoms elevens
formaéga att kommentera en texts sprik och innehéll samt forméagan att reflek-
tera over perspektiv i texten med en kritisk blick. For detta kan krivas att eleven
gar bortom innehallet i den aktuella texten och sitter det i relation till andra
kunskaper och erfarenheter. Det hir innebir ocksi att eleven kan distansera sig
fran den aktuella texten och dess innehdll samt reflektera 6ver underliggande
attityder, virderingar och syften med texten som inte uttrycks explicit.

Tolka och anvanda multimodala resurser

Den hir aspekten handlar om elevens férméga att tolka innehallet i multi-
modala resurser sasom bilder, tabeller och diagram. Den handlar ocksa om att
kunna identifiera och anvinda texters multimodala inslag som en del i att skapa
mening i det lista.

Definition av texter och multimodala texter

| den har bedomningsmodellen avser texter bade talade och skrivna texter (ana-
loga och digitala), saval som icke-verbala visuella texter sasom diagram, tabeller,
figurer, gester, bilder, fotografier och filmer. Texter definieras som multimodala
om de kombinerar tva eller flera av dessa uttryckssatt.
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STEG 1. LASA

Pi steg 1 kan eleven antingen precis ha pabérjat sin lisutveckling, ha kommit
en bit pa vig eller vara en elev som redan kan lisa pa nigot annat sprak 4n
svenska. Eftersom eleven ir nyborjare i svenska r det centralt att han eller hon
far tillgang till ett grundliggande ordforrad, kunskaper i grammatik samt i hur
det svenska spraket uttalas och later. Lisningen bygger pa det ordférrid som
utvecklas genom talspriket och dérfor spelar lirarens stottning genom hog-
lisning och elevnira samtal med omformuleringar och forklaringar en viktig roll
for att utveckla lisningen. Aven kulturspecifika foreteelser kan behova forklaras.
Det ir till exempel inte sjilvklart att bilder som 4r tinkta att utgdra ett stod for
forstéelsen verkligen ar det for alla elever.

Eleven borjar nu ldsa text med ett innehéll som utgérs av vardagliga, hogfrek-
venta och f6r eleven kinda ord och begrepp som har ingétt i undervisningen.
Texterna kan bestd av enbart ord och bilder eller av enkla meningar. De texter
som eleven liser kan vara gemensamt konstruerade i klassen och utga fran
gemensamma erfarenheter och upplevelser. Pa steg 1 liser eleven texter med
vardagliga hindelser, en tydlig struktur och ett upprepande sprik. Modersmalet
och andra sprak, kroppssprik samt bilder och andra multimodala resurser spelar
en viktig roll for att eleven bade ska kunna skapa mening och visa sin forstaelse
av det lista.

Observationspunkter

Eleven

* borjar bli bekant med kopplingen mellan ljud och symbol i det svenska
spriket och visar det genom att ldsa ljudenligt stavade ord hogt

* lidser ord och visar sin forstielse av dessa, till exempel genom att peka pa en
bild eller pé ett foremal

* visar en viss dvergripande forstéelse, till exempel genom att para ihop en bild
med en mening eller en fras

* lokaliserar explicit information i korta bekanta texter och visar sin forstéelse
genom att svara pa enkla frigor med bekant ordf6rrad, till exempel Vem dr
det? Vad gor hon? Vad diter riven?

¢ anvinder bilder och andra multimodala resurser for att skapa mening i en
last text.
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Exempel pa undervisning och stottning

Utgé frén texter med bearbetat och bekant innehall for att befista och utoka
ordférradet.

Skriv texter tillsammans som ni sedan ldser. Texterna kan innehalla beskrivningar
av foremdl eller platser i skolvardagen eller drergivningar av ndgot som
gruppen har gjort gemensamt.

Lat eleverna ldsa texter pé olika sitt, till exempel genom att ldsa texterna

i kor efter liraren eller genom att lisa individuellt for liraren.

Samla in (eller fotografera) bilder som visar en lektion eller en aktivitet, till
exempel idrott och hilsa, och skriv sjilv en text till varje bild. Kopiera och lit
eleverna parvis pussla ihop bilder och texter. Ett par i taget visar direfter en bild
och liser tillhorande text (hon/han stir i mdl, kastar bollen, fangar bollen ...).
Lek med rim och ramsor och utga fran ord som betyder nagot. Blanda inte
nonsens- och betydelsebirande ord.

Stod pa webben
Det finns exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med

for elever som befinner sig pa steg 1-4 LASA pa Skolverkets webbplats
www.skolverket.se/bedomningnyanlanda
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STEG 2. LASA

Pi steg 2 liser eleven med mycket stéttning enkla berittande och beskrivande
texter. Texterna dr korta och har ett bekant och bearbetat innehaill, och de kan
ofta vara gemensamt konstruerade i klassen. Eleven har utvecklat sitt ordférrad
som nu kan inkludera dven enstaka mindre frekventa ord som eleven mott i
till exempel undervisningen eller i samband med fritidsaktiviteter, till exempel
grusplan, bandyklubba, knickebrid, ekorre och omklidningsrum. Ordforridet ar
starkt beroende av vilka sammanhang som eleven har deltagit i och det varierar
mellan eleverna.

Samtal och vigledd ldsning ir viktig stottning pa det hir steget. I samtal
finns till exempel majlighet att upprepa, forklara och formulera ett innehall pa
flera olika sdtt. Eleven kan ocksa fa tillfille att héra hur liraren uttalar ord samt
mojlighet att sjilv anvinda orden. Modersmalet och andra sprik, kroppsspriket
samt bilder och andra multimodala resurser spelar en viktig roll for att eleven
bide ska kunna skapa mening och visa sin forstielse.

Observationspunkter

Eleven

* ldser med stottning texter som man har arbetat med i klassen och kan
svara pi fragor om information som tydligt framgar i texten, till exempel
Vem hoppar Dilan rep med?

* ldser med stottning enkla texter och kan med stod av fragor eller bilder aterge
enkla hindelseforlopp i den ldsta texten

* samtalar, med stdttning i form av foljdfragor och omformuleringar, om
enkla texters innehall och kan da 4ven svara pa fragor vars svar inte gar att
hitta direke i texten, till exempel Om du var Max, skulle du springa di?
Varfor? Tycker du att Max gor riitt? Varfor?

* skapar tillsammans med lirare och kamrater forstdelse for texters innehall
utifran bilder och andra multimodala resurser.
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Exempel pa undervisning och stottning

Lis texter med en tydlig struktur, ett upprepande sprik och ett engagerande
innehall.

Skapa engagemang och férvintningar infor lisningen, till exempel genom
att tillsammans tala och skriva om omslagsbilden till en bok som ni ska
lisa.

Lis texter pd olika sitt, till exempel i kér och enskilt. Laborera med rostlaget,
till exempel genom att viska, ropa ...

Aktivera elevernas forforstaelse infor all textldsning genom att utgé frin

vad eleverna redan kan, Samtala till exempel om bilder som knyter an till
texten, finga upp ord som eleverna inte kan och gor en gemensam ordlista
over ord som kommer att vara viktiga for forstaelsen.

Lat eleverna "tvillingldsa”, det vill siga lat dem ldsa eller lyssna till samma
text pé svenska och pa modersmalet med hjilp av modersmélslararen,
studiehandledaren eller en annan elev.

Utgé frén en text ni har arbetat med, klipp isir orden och lit sedan eleverna
parvis pussla ihop en mening var. Lis direfter hela texten tillsammans.

Stod pa webben
Det finns exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med

for elever som befinner sig pa steg 1-4 LASA pa Skolverkets webbplats
www.skolverket.se/bedomningnyanlanda
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STEG 3. LASA

Pa steg 3 liser eleven med en viss sjilvstindighet texter i olika genrer, till exem-
pel berittande, beskrivande, instruerande och férklarande texter som innehéller
allt fler imnesrelaterade ord. Eleven ir i allminhet i behov av stottning for att
forsta formuleringar och skapa mening i texten. Det giller i synnerhet vid lis-
ningen av lingre, sprakligt och innehallsligt mer utmanande texter. Interaktion
med andra elever och multimodala resurser utgér en viktig forutsittning for
elevernas lisforstaelse. Eleven tar fortfarande stod av andra sprik, bilder, gester
och digitala resurser for att lisa och visa sin forstaelse.

Observationspunkter

Eleven

e aterger texters huvudinnehall sjilvstindigt eller med stottning, beroende pa
textens lingd och svarighetsgrad

* kan svara pa frigor dir svaren framgar tydligt i texten, till exempel Var lever
tigern? Vad dter tigern? Vem handlar texten om?

* kan svara pa fragor nir textinnehéllet 4r kidnt och bearbetat, dven nir svaren
inte finns tydligt uttryckea, till exempel Hur kinner sig Elias?

* Kkinner igen och kan hirleda leden i sammansatta ord dir bada leden har en
tydlig koppling till vad de beskriver, till exempel dazaspel = spel man spelar
pa en dator.

Exempel pa undervisning och stottning

* Stotta eleverna i att komma in i ldsningen av en text, till exempel genom att
larare forst ldser texten hogt eller genom att ni dterkommande stannar upp
och samtalar om hur eleverna har forstitt texten och hur de har list mellan
raderna.

* Stanna upp och bearbeta texten ni liser pa olika sitt, till exempel genom att
eleverna lyssnar till hoglisning av det forsta stycket i en bok, direfter ldser
stycket pa egen hand och stryker under ord som ir nya f6r dem, samtalar
med kamrater med samma modersmél om det 4r méjligt samt diskuterar
betydelsen av ord i grupp.

* Nirlis ett kort stycke i en text och uppmirksamma nagot enskilt sprikligt
drag for eleverna, till exempel hur manga sammansittningar som finns
i texten. Vilka dr de? Finns det ord med liknande betydelse?

* Uppmirksamma eleven pa den egna lisforstaelsen sa att eleven lir sig att
stanna upp i lisningen. Visa pa mojliga strategier for att komma vidare
i lasningen om nagot ir oklart.

Stod pa webben

Det finns exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med

for elever som befinner sig pa steg 1-4 LASA pa Skolverkets webbplats
www.skolverket.se/bedomningnyanlanda
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STEG 4. LASA

P4 steg 4 liser eleven med en storre sjilvstindighet en variation av texter. Eleven
har nu férdjupat sin ordférstaelse och kinner till flera betydelser av samma ord,
till exempel bér, tinder och klippa. Vid lisning av lingre texter som ar sprikligt
och innehallsligt mer utmanande ir eleven fortfarande i behov av stottning, i
synnerhet nir det giller imnesrelaterade och mindre frekventa ord. Eleven tar
visst stdd av andra sprik, bilder, gester och digitala resurser for att lisa och visa
sin forstielse.

Observationspunkter

Eleven

* ldser om, tar stod i sammanhanget och stiller frigor nir det uppstar problem
med forstielsen

* kan forklara och omformulera ord, meningar och avsnitt i en text och svara
pa fragor som Vad hinde hir? Vad betyder det? Hur kan man siga det med
andya ord? Vad i texten/vilka ord visar det?

* anvinder information i bilder, grafer och andra multimodala resurser for att
fordjupa sin forstaelse av en text

* kan med stdttning tolka information och svara pé frdgor, dven om svaret inte
direkt gar att utldsa i texten

* samtalar om texter och sammanfattar innehillet med viss stttning

* kan gora relevanta kopplingar till egna erfarenheter eller andra texter for att
befista och bekrifta forstaelsen.

Exempel pa undervisning och stottning

¢ Fortsitt att skapa gemensamma ldsupplevelser tillsammans.

* Led samtal om texter dir eleverna genom olika aktiviteter kan fordjupa for-
staelsen. Vilj till exempel ut citat och formuleringar som 4r avgorande for
forstéelsen av helheten och samtala om betydelsen. Lat eleverna i par eller i
mindre grupper ta stillning till om ett antal pastienden om innehéllet i en
text 4r sanna eller falska.

¢ Samtala om hur man med hjilp av sammanhanget i en text kan skapa
forstaelse.

* Lat eleverna lisa hogt f6r varandra i par for att 6va inlevelsen och intonationen.

* Nirlds en text och uppmirksamma eleverna pd nigot enskilt betydelse-
birande element i texten, till exempel verb som uttrycker olika sitt att siga
nagot pa (till exempel zala, viska, ropa). Ringa in orden och uppmana elev-
erna att undersoka vad orden har f6r funktion i texten och vad som hinder
om man byter ut dem.

Stod pa webben

Det finns exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med

for elever som befinner sig pa steg 1-4 LASA pa Skolverkets webbplats
www.skolverket.se/bedomningnyanlanda
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STEG 5. LASA

P steg 5 liser eleven med sjilvstindighet en variation av texter. Eleven har nu
ett utbyggt ordforrdd inom bade vardags- och skolsprak, till exempel axe/ (krop-
pen eller diagram); koppar (metall eller muggar); volym (rymd eller ljudniva).
Forstaelsen f6r variation och nyanser (till exempel jobba, slita, kimpa) i exem-
pelvis skonlitterira texter 4r storre 4n pa tidigare steg. Eleven behover fortsatt
stottning, framfor alle for att kunna tolka nya ord, idiomatiska uttryck och
bildsprik. Eleven tar vid behov ett visst stdd av andra sprik, bilder och digitala
resurser for att ldsa och visa sin forstelse.

Observationspunkter

Eleven

* samtalar om och sammanfattar sjilvstindigt innehallet i olika typer av texter

* kan med stdd av frdgor dra slutsatser dir hon eller han méste sammanfora
information fran olika delar av en text

* tolkar texter med stod av underforstadda betydelser, till exempel humor eller
kulturspecifika referenser

* kan med ldrarens stottning samtala om texter och fundera 6ver hur forfattaren
viljer att uttrycka sitt budskap.

Exempel pa undervisning och stéttning

e Fortsitt att skapa gemensamma ldsupplevelser tillsammans.

* Aktivera elevernas forforstaelse infor all textldsning, till exempel genom att
ge eleverna ord som ir bekanta fér dem och samtidigt centrala fér amnes-
omradet. Infér ett inslag i undervisningen om skogen kan eleverna till
exempel samtala och skriva kort om vad de tinker pa nir de hér ord som
gran och ekorre.

* Stanna upp i ldsningen av en text och lit eleverna reflektera 6ver sitt ldsande
och innehallet. Uppmirksamma strukturer och ordval. Vad har forfattaren
for syfte? Vem ir den tinkta ldsaren? Varfor star det pa et visst sdtt och inte
ett annat?

* Utveckla och fordjupa ordférridet genom att lita eleverna reflekeera dver
relationerna mellan ord och begrepp, till exempel genom att gradera ord
sasom som iskall, kall, sval, ljummen, varm och het.

Stod pa webben

Det finns exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med

for elever som befinner sig pa steg 1-4 LASA pa Skolverkets webbplats
www.skolverket.se/bedomningnyanlanda
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Skriva pa ett andrasprak

Att ldra sig att skriva pa ett andrasprék skiljer sig pA manga sitt fran att lira

sig att skriva pa ett forstasprak. Elever som skriver pa sitt forstasprak har redan
hunnit utveckla ett avancerat talsprak pé det aktuella spraket. Dessa erfarenheter
saknar den som lir sig att skriva pa ett andrasprak.

For de elever som lr sig att skriva pd andraspraket har det betydelse vilken
tidigare erfarenhet de har av att skriva pa sitt modersmal. En elev som har en god
erfarenhet av att skriva pa forstaspraket kan overfora vissa av dessa kunskaper nir
hon eller han skriver pa svenska. Detta far till f6ljd att en elevs texter kan uppvisa
kvalitetsdrag som kriver en hog skrivkompetens trots att texten ocksa uppvisar
nybérjardrag i svenska.*® Dessa skillnader mellan skrivvana elever och elever med
kort eller ingen skolbakgrund blir mer framtridande ju éldre eleverna ar.

Progression i skrivna texter

Texter som ir skrivna av elever som har varit en kort tid i Sverige priglas oftast
av ett begrinsat sprak, som successivt utvecklas. Utvecklingen kidnnetecknas av
att eleven exempelvis anvinder fler typer av bisatser och av att det finns storre
precision och djup i ordforradet. Texterna uppvisar ocksa en hogre grad av
spréklig variation, samtidigt som de uttrycker ett mer komplext och fordjupat
innehall. Texter som ir skrivna av elever under den férsta tiden i Sverige avviker
ocksa ofta frin dlderstypiskt forstasprak pi manga punkter avseende spriklig
korrekthet, till exempel om ordféljd (hon ling dir), kongruens (snabb bilar),
genus (erz gron stol) och ordanvindning. Denna typ av avvikelser kan ocksa fore-
komma i texter skrivna av andrasprikselever som bott linge i Sverige, men dé i
betydligt mindre omfattning.

Utdver det som nimnts ovan foljer skrivutvecklingen pa ett andrasprik pa
manga sitt samma monster som pa ett forstasprak. Det innebir att eleven fir en
generellt 6kad forméga att anvinda spriket i olika situationer och syften, vilket
bland annat férutsitter kunskaper i friga om savil ordférrad som grammatik.
Vidare forvintas eleverna, ju dldre de blir, i allt hogre grad kunna behandla
abstrakta, tekniska och specialiserade imnen och avgéra vilka sprakliga uttryck
och former som passar och inte passar i skrivandet i olika amnen; att exempelvis
skriva en novell i svenskimnena forutsitter forstas andra resurser 4n att skriva en
laborationsrapport i kemi.

Mot mer sjalvbérande texter

I takt med att elevernas skriftsprik utvecklas blir deras texter i allt hogre
utstrickning sjilvbirande. Det innebir att den som liser en text kan f6rstd den
utan att ha kunskaper om i vilket sammanhang texten har kommit till. Det hir
ir nddvindigt eftersom man i skrift inte kan ta stdd i det omedelbara samman-
hanget runtomkring pa samma sitt som i tal, dir visentliga delar av interak-
tionen sker med mimik och gester och dir man delar gemensam forforstielse
och fysisk omgivning. I skrift bir spriket i stillet hela informationsbérdan
vilket leder till andra sprikliga val. Dessa tar sig bland annat uttryck i att en del
pronomen ersitts av substantiv och att kind respektive ny information markeras
genom sittet att anvinda artiklar.

28. Magnusson (2013).
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Mer nyanserade vérderingar

Formagan att framstilla sig sjilv och uttrycka virderingar pa ett nyanserat och
vilavvigt sitt utgor ett viktigt utvecklingssteg i skrivandet under skoltiden.
Exempelvis tenderar ildre elever i hogre grad 4n yngre elever att uttrycka virde-
ringar i texter dér detta kan forvintas, en skillnad som ocksé kan iakttas mellan
starkare och svagare skribenter. Forskning har dessutom visat att ildre elever
uttrycker andra typer av virderingar dn yngre elever vars virderingar vanligen
innebir uttryck for kinslor och svar pé en situation, sdsom Jag var si glad; Det
var jirteroligr. Hogre upp i dldrarna uttrycks i hogre grad virderingar som grun-
das i moraliska och sociala normer, sasom Han var en rittfirdig man.

Andra viktiga aspekter ror formégan att skriva sakligt och fortroendegivande
ddr det krivs, och subjektivt och personligt dir det passar. Ett led i denna
utveckling handlar om att presentera sin argumentation pa ett for samman-
hanget 6vertygande sitt, vilket kan innebira att avstd fran att 6ppet deklarera
sin dsikt genom explicita uttryck som jag tycker eller enligt min dsikt och i stillet
understryka sin synvinkel med val av virderande uttryck som ger en mer objek-
tiv och mindre personlig framtoning som givervis, uppenbarligen eller utan tvivel.

Utmarkande drag for andrasprakstexter

Liraren kan, pd samma sitt som med forstasprikstexter, beddma andra-
sprakstexter utifran allmin textkvalitet ur olika perspektiv. Det innebir att
bedémningen sker med fokus pa bade genremissiga och stilistiska kvaliteter (ett
holistiskt perspektiv), och pa val av ord och grammatiska strukturer (ett lexiko-
grammatiskt perspektiv).

I vissa avseenden ir det emellertid angeldget att beddma andrasprikstexter
utifran sina egna premisser eftersom dessa texter uppvisar vissa sirdrag i jimfo-
relse med texter skrivna av forstaspriksanvindare. Det handlar i ménga fall om
drag som kan betraktas som typiska for utvecklingen av ett andrasprak.

For att kunna bedoma elevernas texter och ge relevant aterkoppling, under-
visning och stéttning dr det viktigt att kinna till dessa utmirkande drag. Nedan
beskrivs ndgra av dessa.

Enkelhet

Jamfort med forstasprakstexter uppvisar andrasprakstexter ofta enkelhet pé olika
nivaer, till exempel nir det giller satsbyggnad, meningslingd, textbindning och
ordforrad. Det kan ta ling tid att utveckla ett mer komplext skriftsprik och

ett akademiskt sprakbruk pd andraspraket och dirfér behéver lararen tidigt
uppmuntra eleverna att utforska denna typ av sprak, dven om det kan ske pé
bekostnad av ett mer korrekt sprak.

Begransningar i variation och anpassning

En vil utvecklad sprikférmaga handlar bland annat om att kunna variera
spriket beroende pa sammanhanget och mottagaren. Det handlar ocksa om

att kunna anpassa spraket och framstillningen till olika genrer. Under hela
skoltiden 6kar eleverna successivt sin repertoar av sprakliga uttrycksformer och
genrer. Forskning har visat att andraspraksskribenters texter uppvisar mindre
variation 4n forstaspraksskribenters eftersom dessa skribenter i hogre grad
tenderar att anvidnda samma sprakliga drag i olika texter, oavsett sammanhanget
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eller genren. Det hir blir till exempel synligt nir det kommer till skillnader i
anvindningen av tal- respektive skriftsprakstypiska drag. Forklaringen till detta
dr att man pd ett andrasprak generellt har mer begrinsade sprakliga resurser och
ddrfor inte pa samma sitt som pé ett forstasprik kan variera sitt sprik. Alltefter-
som elevernas sprakliga resurser utvecklas behéver liraren i sin beddmning och
undervisning uppmirksamma eleverna pa vilken funktion olika sprikliga drag
har i olika sammanhang och genrer.

Avvikelser fran standardspraket

Ett annat drag som karakteriserar andrasprikstexter 4r avvikelser fran standard-
spraket. Det kan bland annat bli synligt genom sa kallade kongruensavvikelser,
det vill siga att adjektiv inte bojs med de ord som de bestimmer (rid histar,
bilarna var snabb) eller anvindningen av rak ordféljd i huvudsatser som i stan-
dardsvenska har omvind ordfoljd, si kallad inversion (ldag vi har vikarie;

1 Sverige det finns mycket skog).

Andra drag som kan paverka intrycket av andrasprikstexter 4r rena luckor i
ordforradet samt bristande precision i ordvalet. Dessa drag kan vara pafallande
och de har ofta betydelse for den sammantagna méjligheten att skapa mening i
en text. Aven om dessa drag kan vara en indikation pa vad en elev behéver hjilp
med fir de emellertid inte hindra liraren fran att uppmirksamma dven andra
drag och kvaliteter i elevens texter. Dessa drag behdver ocksd uppmirksammas,
bedémas och utgora underlag for planering och genomférande av undervis-
ningen.

Bedomning av skrivutveckling utifran de fem stegen

Som framgitt av det ovanstiende sker bedomningen av andrasprakstexter dels

utifran samma kriterier som bedomningen av forstasprikstexter, dels med fokus

pa de typiska drag som kinnetecknar andrasprikselevers texter. Bedémningen

utgdr fran ett helhetsperspektiv pa den text som ska bedémas, dir liraren beak-

tar generella kvaliteter i texten och viger samman dessa med en allmin andra-

spraksniva.

Observationspunkterna for skrivande utgar fran f6ljande aspekter:

* anpassning till genre och genretypiska drag

* ivad man texten ir sjilvbirande och klart kommunicerar innehallet

* textens uppbyggnad och struktur

* forekomst av idiomatiska uttryck (i form av fasta fraser och talesitt, till exem-
pel ligga benen pa ryggen), metaforik, humor, virdering

* ordf6rrad i termer av bredd, variation och precision

* konkretion, abstraktion och generalisering, i vad man texten behandlar nigot
vardags- och personnira eller mer avligset

* komplexitet i frasen, satsen och meningen

* korrekthet i fraiga om ordbildning, ords béjning, ordféljd och ordval

* skrivregler, inklusive interpunktion, stavning och styckeindelning.

BYGGA SVENSKA

49



Det dr viktigt att beddmningen av elevens skrivformaga utgar frin flera olika
texter av varierande slag. Nir liraren gor bedomningen behéver hon eller han
viga texternas komplexitet och korrekthet mot uppgiftens kognitiva svarighet
och graden av st6ttning. En text frin en enskild elev som ir skriven med en hég
grad av stottning kan f6ljaktligen hamna pa ett hogre steg 4n en text som ir
skriven med mindre eller helt utan stdttning. For den samlade bedomningen &r
det siledes betydelsefullt att ldraren har information om i vilket sammanhang
och under vilka férutsittningar texten har kommit till.

Nedan presenteras de fem stegen f6r bedomning. Utvecklingsstegen for skriva
ser olika ut for drskurserna 7-9 respektive for gymnasieskolans introduktions-
program och finns dirfor i tvd versioner.
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STEG 1. SKRIVA

Pi steg 1 skriver eleven texter som bygger pa det talade sprak som anvinds i
undervisningen och i elevens vardag. Att lyssna till hoglisning och delta i samtal
bidrar till elevens sprakutveckling och ligger till grund f6r skrivandet. Eleven ar
i mycket hog grad beroende av lirarens stottning i form av ord, uttryck, text-
strukturer och bilder. Eleven kopierar modelltexter och anvinder sig av ramar
som ldraren har gett. Texterna ir korta och de utgar ofta frin gemensamma
erfarenheter eller fran ett tematiskt omrade, till exempel klassrummet, klader
eller mat.

Texter som ir skrivna med mycket stéttning uppvisar en hog grad av korreke-
het. I mer sjilvstindigt skrivna texter 4r dock andraspraksdragen oftast méinga.
P4 steg 1 tar eleven ibland hjilp av modersmalet eller andra sprik fora att gora
sig forstadd i sitt skrivande.

Observationspunkter

Eleven

* skriver med en enkel meningsbyggnad som huvudsakligen utgérs av huvud-
satser med rak ordfoljd (subjektet fore verbet), till exempel jag jilar at lesa
boke

* borjar anvinda referensbindning i form av vanliga pronomen, till exempel
Jag har kompis. Hon heter Samira

* har ett vardagligt, konkret och personnira ordférrad. I imnestexter
anvinder eleven ett konkret specialiserat ordforrad som eleven har mott
i undervisningen, till exempel pils, nos.

De ovanstiende kvaliteterna finns i texterna tillsammans med minga andra-

spraksdrag. Typiska andraspriksdrag pé steg 1 kan vara

* utelimnad satsdel: katten inte ridd (utelimnad kopula dGr); Sen dr mat
(utelimnat subjekt jag)

* substantiv i obdjd form: unge heter lamm (istéllet f6r ungen)

¢ forenklade verbformer: jag leka.

En osiker stavning kan tyda pé att eleven inte uppfattar de svenska ljuden
(fonemen): biksur (=byxor); I bonkordet (=pa bondgarden) korafen (=giraffen).
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Exempel pa undervisning och stottning

* Samtala om texter med eleverna for att pi sa sitt ge dem forebilder for sitt
skrivande.

* Lit eleverna ta del av modelltexter. Skriv tillsammans enkla korta texter
utifrdn ett bearbetat och bekant innehall.

* Om elevens svenska inte ricker till, ge eleven mojlighet att skriva pi moders-
malet och att ta hjilp av studiehandledare eller liraren for att formulera sig
pa svenska.

Stod pa webben

Det finns bedomda exempel som motsvarar steg 1-5 SKRIVA att ladda ner pa
Skolverkets webbplats www.skolverket.se/bedomningnyanlanda

Har finns ocksa exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med for elever
som befinner sig pa steg 1-5 SKRIVA.
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STEG 2. SKRIVA

Pi steg 2 borjar eleven skriva instruerande, dtergivande, berittande och beskri-
vande texter av begrinsat omfing. Texterna ir ofta gemensamt konstruerade och
de kan utga fran gemensamma upplevelser och aktiviteter. Pa det hir steget dr
eleven beroende av stottning i form av modelltexter, hoglisning och samtal for
att fa sprakliga forebilder. De texter som ir skrivna utan stttning av en modell-
text kinnetecknas av enkelhet och ett begrinsat vardagligt ordférrad. Dessa
texter 4r ofta inte sjdlvbirande, vilket innebir att lisaren har svért att forstd dem
utan kunskap om vilket ssmmanhang som de har tillkommit i.

Hur manga andraspriksdrag som férekommer i elevens texter beror pa hur
mycket stottning eleven har fitt i skrivandet och pa hur kognitivt utmanande
uppgiften ir. Andraspraksdragen visar sig i framfor allt ordf6rrad, ordfsljd och
morfologi.

Observationspunkter

Eleven

* skriver framf6r allt huvudsatser. I huvudsatserna kan adverbial forekomma
i temaposition och adverbialen f6ljs di ofta av rak ordfoljd, till exempel
sen klassen jik till den stora bok hulan

* anvinder ibland inversion (omvind ordféljd) vid vissa vanliga verb och
adverbial samt i helfraskonstruktioner, till exempel Sen buter vi; Sen kom jag

* anvinder enkel textbindning med vanliga sambandsord, till exempel sezn,
och, da

¢ anvinder ibland relativsatser, men dessa 4r da inlirda som helfraser, till
exempel Det var en ging en flicka som ...

* utgdr i atergivande texter fran jag och Air, och aterger hindelser kronolo-
giskt och med ett konkret och vardagligt ordférrad. I dessa texter kan eleven
ibland anvinda vérderingar, till exempel Hon va sd rid

e anvinder skriftsprakliga och amnesrelaterade ord i beskrivande texter, till
exempel KROBlaD, nektaR

* borjar i beskrivande texter anvinda nominalfraser utbyggda med framfor-
stillda bestimningar, till exempel zasgiga fir; den forsta firen.

De ovanstiende kvaliteterna finns i texterna tillsammans med manga andra-
spraksdrag Typiska andraspraksdrag pa steg 2 kan vara
avvikande ordfoljd: S faler ner dem med luftballongen

* utelimnad satsdel: sen jik till skolan (utelimnat jag)
e omskrivning: magsimma (i stillet for brisesim)

* veranvindning av vanliga betydelsesvaga verb: da gir familjen ner frin

Iuftballongen (klittrade)

En osiker stavning kan tyda pd att eleven inte uppfattar de svenska ljuden
(fonemen): bu (=bo) och snogobe (=sndgubbe).
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Exempel pa undervisning och stottning

* Lit eleverna forbereda sitt skrivande, till exempel genom att de tillsammans
far ligga bilder i en viss ordning och skapa begreppskartor och ordbanker,
eller genom att de far mallar och stottande strukeurer f6r sitt skrivande i form
av inledningsmeningar eller bildsekvenser.

* Ge eleverna stod i form av modelltexter dir det forekommer olika sprakliga
drag, till exempel sammanlinkande tidsord (P4 morgonen... Efter en stund ...

Sedan ...)

Stod pa webben

Det finns bedomda exempel som motsvarar steg 1-5 SKRIVA att ladda ner pa
Skolverkets webbplats www.skolverket.se/bedomningnyanlanda

Har finns ocksa exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med for elever
som befinner sig pa steg 1-5 SKRIVA.
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STEG 3. SKRIVA

Pi steg 3 skriver eleven med en viss sjilvstindighet, men presterar olika vil bero-
ende pa dmnet, uppgiften och graden av stottning. Till skillnad fran pa tidigare
steg skriver eleven nu texter som uttrycker dsikter och anvinder dd modelltexter
som stdd i skrivandet. Elevens texter innehéller fler detaljer 4n tidigare och kan
dven innchilla dialoger. De texter som eleverna skriver bir ofta tydliga spar av
en modelltext. Eleven kan uttrycka mer komplexa tankar dven om spraket inte
alltid ricker till. Andraspriksdragen ir fortfarande framtridande i ordfoljd, ord-
forrad och morfologi. Korrekta och avvikande formuleringar kan forekomma i
en och samma text, vilket ska ses som ett led i utvecklingen. Det férekommer
dven omskrivningar nir elevens sprik dnnu inte ricker till.

Observationspunkter

Eleven

¢ skriver med en mer varierad meningsbyggnad och anvinder olika typer av
bisatser, till exempel om vi hade en stort staty

* placerar bisatser i temaposition, men dé foljt av rak ordfoljd, till exempel
nér jag var uppe i backen det var blisegt

* skriver med en viss variation i textbindningen, till exempel eftersom, dirfor,
ddremot

¢ uttrycker enkla motiveringar och virderingar, till exempel Jag kiner mig
mycket bra nir jag var ute och spelar med honom

* formedlar med stod av en modelltext en ésikt och en motivering som stodjer
den

* bérjar anvinda flerordsuttryck, till exempel Skuzt och Stampe var ute och
gick, samt uttryck for modalitet, skulle vilja, kanske.

De ovanstiende kvaliteterna finns i texterna tillsammans med méinga andra-

spriksdrag. Typiska andraspriksdrag pa steg 3 kan vara

* rak ordféljd nir huvudsatsen inleds med en annan satsdel 4n subjektet:
ndr jag var uppe i backen det var blisegt

o utelimnad satsdel: ndr jag kom hem da berittade att jag skt 2 mal

* avvikande anvindning av substantivets former: Huggorm gor stentunnl
under snon (i stillet for Huggormen/Huggormar gor stentunnlar under snon)

* avvikande kongruensbojning: min bdst kompis, en stort staty

* brist pa precision i ordval: tom stopar stjuvana och leger dom pi Fengelser

* omskrivning: Vi var i huset dir de sjunger (det vill siga pa operan).
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Exempel pa undervisning och stottning

Utveckla och férdjupa ordforradet inom olika amnen. Lt till exempel elev-
erna gora en gemensam ordlista 6ver allt material som de anvinder i ett imne
och 6ver verb som de anvinder i undervisningen i imnet. Skriv direfter en
gemensam text dir ni anvinder orden.

Lis en text tillsammans och fokusera pa nagot enskilt sprikligt drag, till
exempel hur man bygger ut en nominalfras med adjektiv.

Lat eleverna skapa en bild. Lat dem direfter muntligt beskriva bilden,
motivera valet av bild och beskriva hur den gjordes. Lit sedan eleverna skriva
en egen text om bilden.

Forarbeta, bearbeta och efterarbeta tillsammans nir eleverna skriver en text.
Nir gruppen arbetar med instruerande texter kan alla till exempel ga gemen-
samt frin skolan till busshallplatsen. Instruera eleverna exakt hur de ska ga.
Tillbaka i klassrummet skriver gruppen sedan tillsammans en vigbeskrivning.

Stod pa webben

Det finns bedomda exempel som motsvarar steg 1-5 SKRIVA att ladda ner pa
Skolverkets webbplats www.skolverket.se/bedomningnyanlanda

Har finns ocksa exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med for elever
som befinner sig pa steg 1-5 SKRIVA.
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STEG 4. SKRIVA

Pi steg 4 skriver eleven texter med en stdrre anpassning av spraket till Zmnet
och situationen. Andraspriksdragen blir synliga forst nir eleven méter utma-
nande skrivuppgifter som fordrar att eleven formulerar komplexa tankar. Skriv-
uppgifter som ir mindre kognitivt krivande kan ofta vara korrekt formulerade
men diremot uppvisa en enkelhet nir det kommer till meningsbyggnad och
ordforrad. I takt med stigande alder skriver eleven mer utvecklade och sjilv-
birande texter, vilket innebir att de kan forstas dven utan att lisaren har
kunskap om den situation som de har tillkommit i. Det 4r dock fortfarande
vanligt med tankehopp. Eleven anvinder en fungerande interpunktion.

Observationspunkter

Eleven

¢ skriver texter med en varierad meningsbyggnad med hjilp av bisatser, infini-
tivfraser och anforing, till exempel Grudan éir duktti pé atr sima; Jag frigade
han om han kunde hjilpa mig att hitta bollen

* anvinder olika satsdelar i temaposition, till exempel Den har linga kraftiga
bakben och dirfor kan den Ltz fly

* skriver texter med en varierad textbindning, till exempel genom att uttrycka
temporala samband med uttryck sisom efter en stund, forst efier ett tag, lite
senare

* skapar dramatik i berittelser med berittartekniska grepp som idiomatiska
uttryck och upprepning, till exempel Der vatnades i munnen pé draken;
rodare och rodare

* anvinder nu dven utbyggda nominalfraser med efterstillda bestimningar, till
exempel En kung som hade en prinsessa; ron utan hérstrin

* anvinder flerordsuttryck, till exempel han skulle ut och rida, och partikelverb,
till exempel somnade om, flog ivig.

De ovanstiende kvaliteterna finns i texterna tillsammans med andraspriksdrag.
Typlska andraspraksdrag pa steg 4 kan vara
avvikande kongruensbdjning: en helt vanligt grotta

* avvikande tempusbruk: di har man malat roda éigg (i stillet f6r mdlade)
e avvikande tempusformer: didit draken

* GSveranvindning av vanliga betydelsesvaga verb: Flygplan ger olja i havet

(i stallet for slipper uz)
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Exempel pa undervisning och stottning

* Nirlds och samtala om olika typer av texter, till exempel vad som skiljer ett
recept (eller ordningsregler) frin en beskrivande text om grodan.

* Ge eleverna modeller for hur man kan uttrycka asikter. Hur uttrycks till
exempel asikter i sms, liromedel och tidningar? Finns det likheter och
skillnader?

* Arbeta med grammatiska strukturer i elevernas egna texter. Uppmirksamma
till exempel referensbindningen i en text genom att ringa in textens substan-
tiv och pronomen och rita pilar frin pronomenet till substantivet det syftar
pa. Kan substantiven bytas ut enbart mot pronomen? Vad hinder di med
forstaelsen av texten? P4 motsvarande sitt kan gruppen dven ringa in alla
verb i en text, exempelvis en saga, formulera om dem i presens och uppmirk-
samma vad som hinder med texten.

Stod pa webben

Det finns bedomda exempel som motsvarar steg 1-5 SKRIVA att ladda ner pa
Skolverkets webbplats www.skolverket.se /bedomningnyanlanda

Har finns ocksa exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med for elever
som befinner sig pa steg 1-5 SKRIVA.
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STEG 5. SKRIVA

Pi steg 5 skriver eleven texter med en storre sjilvstindighet, men stottningen 4r
fortfarande viktig for att eleven ska fi mojlighet att utveckla sitt skrivande mot
stdrre nyansering, precision och fordjupning. Andraspraksdragen ir fa och de
som ind4 finns hindrar sillan betydelseskapandet i texten. Det finns dock vissa
andraspriksdrag som signalerar att eleven har behov av mer st6ttning, till exem-
pel enkelhet i meningsbyggnaden och ett begrinsat ordférrad.

Observationspunkter

Eleven

e skriver atergivande och berittande texter som innehéller beskrivningar,
motiveringar och reflektioner, till exempel Nir vi gick under scenen sig vi tvi
stora klackskor dom skulle vara med pa Operan askungen; Jag tyckte att musik-
sagan blev trikig for att jag forstod inte handlingen.

* utvecklar i viss min argument och kinslomissigt engagemang, till exempel
Det kommer ocksid masa med ritor och det vill man vil inte ha; For Guds skull
forstd att ...; Virlden dr inte bara er ... si tink pa det.

* har en storre variation i textbindningen, men visar en viss osikerhet i valet
av sambandsord i mer utmanande uppgifter

* har en storre bredd och ett djup i ordférridet och anpassar oftast sitt ordval
beroende pa vem mottagaren ir och vilket syfte den skrivna texten har

* anvinder partikelverb till exempel bl ner, ta ur, hilde med.

De ovanstiende kvaliteterna finns i texterna tillsammans med andraspriksdrag.

Typiska andraspriksdrag pa steg 5 kan vara

* utelimnade satsdelar: sen birjar regna som surt regn (utelimnat subjekt der)

* avvikande tempusbruk: Jag har redan gjort det igir

* avvikande ordanvindning eller nybildning: ansiktduken (=handduken)

* avvikande kongruens i predikativ stillning: Dez dar farlig for djur ...

¢ osikerhet i bruket av bestimdhet: Der var en ging tre bockarna bruse som
skule gi over bro (utelimnad obestimd artikel ez br0)

* osiker anvindning av substantivets former: ezt liter grodyngler.

Exempel pa undervisning och stottning

* Lis och arbeta gemensamt med modelltexter och tydliggor for eleven vilken
struktur och vilka sprakliga drag som férvintas i den givna texten.

* Formulera frigor som eleverna sjilva kan stilla till sina texter eller i samband
med kamratrespons for att utveckla skrivandet.

Stod pa webben

Det finns bedomda exempel som motsvarar steg 1-5 SKRIVA att ladda ner pa
Skolverkets webbplats www.skolverket.se/bedomningnyanlanda

Har finns ocksa exempel pa uppgifter som ar lampliga att arbeta med for elever
som befinner sig pa steg 1-5 SKRIVA.
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KAPITEL 7

Teoretisk bakgrund
till bedomningsmodellen

Den bedomningsmodell som presenteras i det hir materialet utgdr fran en
sociokulturell syn pa sprak och sprakutveckling,*® dir sirskilt det sociala sam-
spelet och stottningens betydelse for individens utveckling har en stor betydelse
(las mer om stottning pa s. 18).

Utveckling av ett skolsprak

Bedémningsmodellen fokuserar pa elevers lirande pa ett andrasprik i ett skol-
sammanhang. Det hir innebir att bedomningen utifrin de fem stegen bland
annat fokuserar pé elevens utveckling av en bred och varierad repertoar av
muntliga och skriftliga genrer med sirskild relevans for olika skolimnen. Det
handlar di om att utveckla ett skolsprik, till skillnad frin det mer informella
vardagsspriket som ofta anvinds i hemmet och pa fritiden. Medan vardagsspra-
ket anvinds for att bland annat skapa och uppritthalla relationer eller fa saker
utrittade i vardagen kinnetecknas skolspriket av ett mer formellt och distanse-
rat sprikbruk, ofta med inslag av ett specifikt och tekniskt ordforrad.

Denna typ av formellt och mer distanserat sprik introduceras ofta i liro-
medelstexter redan i arskurserna 4—6. Det anvinds pi alla utbildningsnivaer lik-
som i minga offentliga sammanhang, i massmedier och i den politiska debatten.
Ur ett demokratiske perspektiv dr det dirfor viktigt att alla elever fr tillgang till
detta sprakbruk.

Vikten av ordforrad

Ordférridet dr den enskilt viktigaste faktorn for skolframgang for den som
studerar pd sitt andrasprak.’*® Ordkunskap ir dirfor en viktig utgdngspunke

for att bedoma utvecklingen av skolrelaterade sprikkunskaper. For elever med
andra modersmadl dn svenska dr det i de flesta fall inte i forsta hand de rena
facktermerna som véllar de storsta problemen nir det kommer till ordkunskap.
Dessa ord ir for det mesta sirskilt markerade i liromedelstexten och de repre-
senterar dessutom begrepp som ir nya for alla elever och som ldrarna ir vana vid
att forklara. I stillet handlar det ofta om ord som forknippas med vissa imnen
och dmnesomraden och som lirarna utgar frin att eleverna stott pa tidigare i
sitt vardagliga liv och darfor behdrskar. Hir terfinns till exempel ord som z/l,
dng, koppla, fro, drva, rusta, syndig och plundra, vilka med stor sannolikhet ingar
i de ensprikiga elevernas ordforrad, men som de flersprakiga eleverna inte lika
sjalvklart behirskar.

29. Vygotskij (2001); Silj (2000).
30. Saville-Troike (1984); Viberg (1993).
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Andra svarigheter kan handla om ord som de flersprakiga eleverna redan
stott pa i vardagsspriket, men som i skolspraket anvinds i en annan betydelse,
till exempel ord som teckna, handla, rymma och brik.>* Ytterligare utmaningar
utgors av metaforer och ord som anvinds i 6verférd betydelse, till exempel zung

Jforlust eller forhandlingarna har kort fast.

Sprakanvandning i olika situationer

Formagan att i tal och skrift skapa mening, anpassa och variera sitt sprakbruk
i forhallande till syfte, situation och sammanhang ir central for sprakutveck-
lingen under skoltiden. Ett exempel pd en sidan anpassning och variation ir
formégan att gora skillnad pé skolsprak och vardagssprik. Detta stiller hoga
krav pa den grundliggande sprikforméagan.

Eftersom all sprakanvindning sker i ett visst syfte och i en viss social kontext
blir det viktigt att all bedomning av sprikutveckling gors mot bakgrund av det
sociala ssmmanhang som sprakanvindningen utgér en del av. Utifrin ett sidant
perspektiv ar det inte meningsfullt att betrakea sprak som ett system av regler
frikopplat frin dess sociala syften och det sammanhang som det anvinds i.

Inom systemisk-funktionell sprakteori dr utgingspunkten att spraket ger oss
valméjligheter for att skapa betydelse utifran olika kontexter. Typiska drag i en
viss situation motsvaras av en viss uppsattning sprikliga drag som tillsammans
utgor ett sprakligt register.”* Man talar hir om tre aspekter som paverkar sprak-
bruket i en kommunikationssituation.

Figur E illustrerar hur spriket varierar utifrin amnet eller aktiviteten, vilken
relation eller roll de som kommunicerar har samt vilket sitt att kommunicera
som anvinds.

31. Lindberg (2007).
32. Halliday och Matthiessen (2004); Karlsson (2007).
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Figur E. Spraklig variation utifran de tre situationsvariablerna &mne/aktivitet, relation/roll
samt kommunikationssatt.>

Vardagligt Tekniskt/Specialiserat
Konkret Abstrakt
Enskilt och specifikt Allmant och generellt

Jamlikt Ojamlikt
Informellt Formellt
Personligt Opersonligt

”Ackompanjerar” handling "Star pa egna ben”
Dialogiskt Monologiskt

Visuell kontakt Ingen visuell kontakt
Aterkoppling Ingen aterkoppling
Foretradesvis talat Foretradesvis skrivet

De tre skalorna i figuren beskriver sprikutvecklingen under forskolealdern och
skoltiden, vilken i stort fljer en rorelse fran vinster till hoger i figuren,** men
som ocksd innebir en utvecklad rérlighet utmed de olika skalorna. Eleverna
gar alltsd fran att behdrska ett mer vardagligt, informellt sprakbruk till att dven
behirska ett mer specialiserat, formellt och skriftsprakligt sprakbruk.

I ett skolsammanhang innebir situationsvariablerna att en text i historia
skiljer sig frin en text i biologi (imne/aktivitet). En text i grundskolan har andra
sprikliga drag 4n en text pi samma tema pa gymnasiet (relation/roll). Ett var-
dagligt samtal om en fotbollsmatch skiljer sig frin ett referat pa TV om samma
match bade i relation/roll och kommunikationssitt.

Eleverna lir sig successivt hur de i sitt sprakbruk exempelvis kan framsta i en
mer fortroendegivande expertroll och ge uttryck f6r en mer generell, abstrakt och
teknisk kunskap i faktatexter. De lir sig ocksa hur de kan nyansera och balansera
virderingar och stindpunkter i sin argumentation, liksom hur de i sitt berdttande
kan anvinda sig av litterdra grepp for att fingsla och underhélla sina lisare.

Den bedomningsmodell som presenteras i det hir materialet omfattar
sprakbruk pa hela skalan for samtliga variabler i figuren. Den progression som
man huvudsakligen férvintar sig i skolsammanhang innebir att tyngdpunkten
successivt forskjuts hogerut pa skalorna. Mélet 4r att eleverna fritt kan rora sig
mellan allt fler informella savil som formella sprikliga register och att de ocksa
blir alltmer bekvima och sikra i rollen som sprakbrukare i varierande samman-
hang. Detta tar tid, i synnerhet nir det giller ett mer formellt och specialiserat

33. Jimfor Polias (2007).
34. Halliday (1975).
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sprakbruk som i andraspraksforskning visat sig vara sirskilt tidskrivande att
utveckla. Det stiller ocksd hdga krav pa den grundliggande sprakformégan.

En kommunikativ sprakformaga

Modeller som definierar och preciserar en allsidig och generell sprikférmaga
utgdr ofta frn begreppet kommunikativ sprikformiga.”® Detta begrepp ligger
dven till grund f6r den hir beddmningsmodellen. Det handlar dd om en
maéngfasetterad kompetens sammansatt av flera komponenter som tillsammans
ticker upp alla de dimensioner som en full sprikbehirskning omfattar.

Figur F visar en bild av vilka kompetenser som krivs for att utveckla denna
allsidiga och kommunikativa sprakférméga.

Figur F. En modell for kommunikativ sprakférmaga med fyra samverkande kompetenser.a’6

TEXTKOMPETENS
Interaktionell kompetens

LINGVISTISK KOMPETENS
Lexikogrammatisk kompetens
Fraskompetens
Fonologisk kompetens
Grafematisk kompetens

S
STRATEGISK KOMPETEY

Figuren visar hur modellen f6r kommunikativ sprikformaga som ligger till
grund for bedémningsmodellen dr sammansatt av fyra samverkande kompeten-
ser: sociokulturell, textuell, lingvistisk och strategisk kompetens. De tre senare
kompetenserna ger sprakbrukaren konkreta verktyg for att skapa mening pa
olika sprakliga nivier (text, sats, fras, ord samt ljud och skrift). Den sociokul-
turella kompetensen handlar om kunskap om de sociala och kulturella faktorer
som péverkar valet av sprakbruk.

35. Canale och Swain (1980); Bachman och Palmer (1996); Celce Murcia (2007).
36. Lindberg, L., Olofsson, M. och Rydell, M. (2013).
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Sociokulturell kompetens

Den sociokulturella kompetensen syftar pa en spraklig anpassning till det
overgripande sociokulturella ssmmanhanget. Detta ir en f6rutsittning for all
effektiv och indamalsenlig sprakanvindning i en kulturgemenskap. I Sverige
kan man enligt viss forskning, till skillnad frin i minga andra linder, exempelvis
tala om en konsensuskultur som gor sig gillande i en tendens att undvika 6ppna
konflikter och asiktsskillnader. Likasd virderas ofta en effektiv och “rakt pé sak”
framstilld redogdrelse i manga sammanhang hogre in detaljrika utvikningar.’”
Vidare ar jimstilldhet hogt prioriterat i det svenska samhillet, vilket ocksd
forvintas avspeglas i sprakbruket genom en forhéllandevis informell samtalsstil
dven i mer formella sammanhang. Det kan ta sig uttryck i anvindning av ordet
du som allmint tilltalsord mellan samtalsparter i alla aldrar i mdnga samman-
hang, men lingt ifrdn alla. Kulturbundna ménster pa en mer 6vergripande nivé
tar sig hirigenom konkreta uttryck genom val pa olika sprakliga nivéer.

Textkompetens

Textkompetensen fokuserar pa kunskap om hur olika muntliga och skriftliga
genrer struktureras efter sprakliga monster, till exempel i berittelser, rapporter,
redogorelser, intervjuer eller vardagligt sméprat i olika sociala ssmmanhang.®
Denna kompetens ir starkt forknippad med lds- och skrivutveckling i ett skol-
sammanhang och anses i vissa avseenden vara dverforbar mellan olika sprik.”
Det innebir att elever som kommer till Sverige med utvecklade lis- och skriv-
formagor pé ett annat sprik kan dra férdel av dessa f6r utvecklingen av text-
kompetens pa svenska.

I den bedémningsmodell som presenteras i det hir materialet omfattar ordet
texter sdvil talade och skrivna texter som icke-verbala visuella texter sdsom
diagram, tabeller, figurer, gester, bilder, fotografier och filmer. Texter definieras
som multimodala om de kombinerar tva eller flera av dessa kommunikationssitt.
Textkompetens avser ocksd kunskap om hur man binder samman satser, meningar
och yttranden och far texten att hinga ihop och framsta som en helhet.

En ytterligare aspekt av denna kompetens handlar om interaktion mellan
flera deltagare. Sprikanvindaren behover till exempel kunskap om turtagning,
hur man inleder, uppritthaller och avslutar olika typer av interaktion, ger ater-
koppling och pa olika sitt bekriftar och visar hinsyn till andra deltagare pé ett
socialt accepterat sitt. For andraspriksanvindare ar formégan att férhandla sig

fram till en forstdelse en sirskilt viktig aspekt av denna kompetens.

Lingvistisk kompetens

Grammatiken tillsammans med ordf6rradet spelar en avgorande roll for att
skapa mening i spriket. Den lingvistiska kompetensen utgdr en stor utmaning
for ménga andraspraksanvindare, i synnerhet om svenskans sitt att anvinda

ord och grammatik skiljer sig mycket it frin de sprik som de redan behirskar.
Som sprikanvindare behover man tillging till kunskap om hur enskilda ord och
fraser kan sittas samman for att bilda yttranden som uttrycker en viss betydelse.
Kompetensen omfattar dven kunskap om enskilda ords betydelser, relationer

37. Kaplan (1966).

38. Polias (2007).

39. Cummins (1979); Magnusson (2011).
40. Lindberg (2013a).
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med andra ord samt deras stilistiska anvindning. Den innefattar dven kunskap
om ordens bojning, liksom om idiomatiska och foredragna ordkombinationer
som till exempel mild (snarare dn svag) yoghurt eller string (snarare dn stark)
kyla. Sddan fraskompetens utgér en viktig aspekt som ger sprikanvindaren
tillgang till firdiga 16sningar i spontan och direkt kommunikation.

Strategisk kompetens

Den strategiska kompetensen ir nodvindig for att samordna de ovan beskrivna
kompetenserna i olika kommunikationssituationer. Denna kompetens kan dven
vara avgorande for sprikanvindarens majligheter att komma runt olika typer av
sprikliga tillkortakommanden, till exempel genom omskrivningar och kodvix-
ling, men ocksé med hjilp av kroppssprak, mimik och andra icke-verbala medel.
En viktig aspekt av den strategiska kompetensen som liraren behover beakta
vid bedémningen 4r den grad av kontroll 6ver sprikkunskaperna som eleven
uppvisar. Denna kontroll kan bli synlig genom hur tillgingliga kunskaperna ar
for sprakanvindaren i den aktuella bedomningssituationen. Hir spelar snabb
dtkomst till kunskapen, liksom effektiv kontroll éver sprikanvindningen, en
avgorande roll. Bide minnesatkomst och kontroll paverkas av i vilken utstrick-
ning sprikkunskaperna har befists och automatiserats, men ocksi av faktorer
i den konkreta sprikanvindningssituationen, till exempel stress, trotthet och
frustration. Det 4r viktigt att eleverna fir komma till sin ritt vid beddmnings-

tillfdllena och far de bista forutsittningar for att visa sina sprakfirdigheter.
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KAPITEL 8

Litteratur for vidare lasning

Hir finns exempel pa litteratur f6r den som vill lisa vidare om nyanlinda elever
och andraspriksutveckling.

Abrahamsson, T. och Bergman P. (red.) (2014). Zankarna springer fore. Att
bedima andraspriksutveckling. Stockholm: Liber.

Bjar, L. (20006). Det hinger pa spriket. Lund: Studentlitteratur.

Bjerregaard, M. och Kindenberg, B. (2015). Sprikutvecklande SO-undervisning.
Stockholm: Natur & Kultur.

Bolander, M. (2012). Funktionell svensk grammatik. Stockholm: Liber.
Chambers, A. (2014). Bécker inom och omkring oss. Stockholm: Gilla Bocker.

Enstrom, E. (2016). Ordens virld. Svenska ord — struktur och inlirning.
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BILAGA 1.

Mallar for sammanstallningar

Dessa mallar kan anvindas for att fa en verblick over elevens sprakliga utveck-
ling. For exempel pa hur sammanstillningarna kan fyllas i och anvindas, se s. 12.
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Observationspunkter for Lyssna och tala
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Observationspunkter for Lyssna och tala
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Observationspunkter for Lyssna och tala

STEG 4

(an vew Jsoxe es

110 130 Jg) uBW JBN 340X 18P 4@ NN ‘Bp! ud Jey Fer) oAin eysiiewolpl epugaue
elloq ‘quandyiied eluaayaly aipulw epueaue elioq ‘3uiujels Anexipald | uaae
uaAalpe efogsusniguoy ‘(1§unids ajinys/apey /ey ‘Sueids) 10yloyes 21i01s
paw Jawlogsndwal suagian epueAue ‘ujagalsuolsionul eduwel|} Jawy||e Yasiesiq
s3e|S eY1|0 YOO pJoSpuequies BlUBAS|S) BpUBAUR 11B WOUS3 [adwaxa |1} ‘1) Ixd|
Yoo psiiewwelg apeq ‘uoljeliea yoo uoisioaid a1101s ua paw IS Jayokmn

JRISAIOW YO0 Jeie|yig) Yapise Jayohmn Yss|aioiwel 108

1Je]}0 Je 108eu Jeu gujusw wo
e|puBYIQ) UBY Y20 2JeBIpll Ue Usuoieyiunwwoy | ) IAIMaye Jaw 19 Jesiaddn

uans|3

Vvl

13es Jey eipue
19p ed alepin e33AQ Yoo elojuswWIOoy 118 Wouss as|ae1sio) JesiA yoo Yodel) ed
eJeAS Y20 e[|e1s 11e wouad uadulusiaiapun | [elwes epiAls yoo euejuods | Jeyap

1es 1eyue 1o ed 19|jeysuul
JOAQ eJIBDYBl}d) YO0 ‘enejuewiwes ‘ogiale e wouag [adwaxa ||1} ‘|ey 1elalelal
-Sauwe Yoo -sgepien apeq Ae as|oelsio) pedn(pio) yoo apuedligiong us Jesia

uaAa|g

VNSSA1

BYGGA SVENSKA 71



Observationspunkter for Lyssna och tala
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Observationspunkter for Lasa
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Observationspunkter for Lasa
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Observationspunkter for Lasa
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Observationspunkter for Lasa
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Observationspunkter for Lasa
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Observationspunkter for Skriva
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Observationspunkter for Skriva
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Observationspunkter for Skriva
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Observationspunkter for Skriva
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Observationspunkter for Skriva
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BILAGA 2.

Ord och begrepp i materialet

Hir finns forklaringar till den terminologi som anvinds i bedémningsmodellen.

Adjektiv

Ord som betecknar egenskaper, till exempel 7dd, stor, dyr, orolig.

Adverbial

Ord eller grupper av ord som bestimmer eller modifierar verb, adjektiv, satser och
meningar eller andra adverb och som ofta besvarar frigor som Hur? Nir? och Var?
Exempel: Pi morgonen dricker hon ofia extremt svart kaffe pa jobbet.

Anforing, direkt och indirekt

En mening som édterger nagons yttrande. Det kan ske i form av direkt anfo-
ring med kolon och citationstecken, till exempel Eva sa: "Jag éir sjuk” eller med
enbart citatationstecken 7 Jag dr sjuk’, sa Eva, eller med talstreck — Jag dr sjuk, sa
Eva. Det kan ocksa ske i form av indirekt anforing med en att-sats som i exem-
plet Eva sa att hon var sjuk.

Anpassat talat sprak

Talarens anpassning av till exempel talhastighet, ordférridd och meningsbyggnad
for att frimja kommunikation genom att anvinda fasta fraser, omformuleringar,
upprepningar och fortydligande i syfte att vara begriplig. Se ocksa forklaring pa
s. 25 under rubriken "Bedémning av Lyssna och Tala utifrin de fem stegen”.

Attributiv, placering av adjektiv

Ett adjektiv som utgdr en bestimning till ett substantiv och placeras attributivt
fore substantivet, till exempel en snabb bil.

Bestamdhet

En grammatisk kategori som skiljer mellan att referera till nagot ospecifikt,
okint eller generellt (en pojke, ett problem, bullar) eller till ndgot specifike,
bekant eller tidigare nimnt (pojken, problemet, bullarna). 1 svenskan uttrycker
man denna kategori med obestimd framfrstilld (en/err) respektive efterstilld
bestimd artikel (-en, -et, -na).

Bestamning

Led som beskriver ett huvudord. Exempel: zasgiga (bestimning) fir (huvudord)
eller 6ron utan hairstrin; dron (huvudord) utan hirstrin (bestimning).
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Bildsprak
Nir nagot uttrycks bildligt eller med till exempel liknelser. Exempel: Han birjar
kinna sig helt misslyckad. Alla tittar pi honom. De tycker formodligen att han ér en
riktig pajas.

Bisats

Se Underordnad sats.

Enkelhet, i text
Se forklaring pé s. 48.

Flerordsuttryck

Mer eller mindre fasta uttryck och fraser som bestér av tvé eller flera ord
som utgdr en enhet Exempel: 7 #id och otid, kira fast, sti pa nésan, under alla
omstindigheter.

Fonem

Minsta betydelseskiljande ljudenhet i spriket. Exempel: Fonemen /f/, /m/ och
/s/ ir betydelseskiljande i orden fi/, mil och sil.

Forenkling

Spriket anvinds forenklat, till exempel nir talaren hoppar éver ett ord (Idag jag
inte glad) eller nir talaren anvinder rak ordfoljd nir det ska vara omvind (/dag
Jag dr inte glad).

Forhandling, spraklig

Avser den process genom vilken samtalande med nigon typ av kommunika-
tionsproblem kommer fram till 6msesidig forstelse. Exempel:

Jag bor stuva.

Var bor du sa du?

Stuva, liten hus

Jasd i en stuga menar du?

Precis.

Se ocksd forklaring pd s. 27.

Genus

En indelning av substantiv i klasser som har betydelse for bojningen av sub-
stantiv och valet av pronomen. I svenskan riknar man framfor allt med tva
kategorier av genus: n-genus (utrum, en bil-bilen) och t-genus (neutrum, ezt
hus-huset). Nir det kommer till att vilja pronomen gér man 4ven en distinktion
mellan minsklig/icke minsklig och femininum/maskulinum den/det/de respek-

tive hon/han/de.
Helfras

Fraser eller uttryck som i4r inldrda som en enhet. Fraser ldrs in utan att deras
bestindsdelar har analyserats. Exempel: Hur mar du?
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Huvudord

Det centrala ordet i en nominalfras dir 6vriga ord anvinds som hjilpande eller
beskrivande bestimningar. Exempel: En mycket trevlig resa till frammande land;
En svirlost fraga som beror minga manniskor.

Huvudsats

En sats som ensam kan utgéora en mening. Exempel: Hon var glad; Vi triffades

pé jobbet.

Idiomatiskt uttryck

Uttryck som bestar av flera ord med en specifik betydelse och som ofta inte kan
forstas direke utifrdn de ingdende orden, och inte heller kan dversittas direke till
andra sprak. Exempel: fi ndgot om bakfoten, ligga néisan i blor.

Infinitiv

En verbform som anvinds efter de modala hjilpverben eller ordet azz. Ofta,
men inte alltid, slutar ord i infinitivform pa —a i svenskan. Exempel: hoppa,
skriva, lingta, sy, bo. Infinitiv anvinds framfor allt efter hjdlpverb som till
exempel kan, vill och maste.

Interpunktion

Anvindning av skiljetecken som till exempel punkt, komma och utropstecken.

Inversion

Omvind ordfsljd, subjektet star efter finita verbet.

Inversionsregel

Den regel som innebir att subjektet i en huvudsats placeras efter predikatsverbet
om satsen inleds med ett objekt eller ett adverbial. Exempel: 7i// Italien vill hon
girna dka; Bananer gillar jag inte.

Kongruens

Betecknar att det finns en dverensstimmelse i bojning mellan huvudord och
bestimning i friga om genus, numerus och bestimdhet. Exempel: Forestill-
ningen var ling; Foredraget var lingt; Kvillarna var linga.

Kongruensavvikelse

En avvikelse frin kongruensregel. (se ordet Kongruens ovan).
Exempel: Min skor dr brun.

Kongruensbojning

Se Kongruens.
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Konnektorer

Bindeord som sammanfogar satser eller meningar. Dessa bindeord kan utgéras
av samordnande konjunktioner (och, men, ty), underordnande konjunktioner/
subjunktioner (ndr, eftersom), konnektiva adverb (dd, siledes, foljaktligen) eller
andra fraser (pd sd sitt, icke desto mindre, 4 andra sidan), som hjilper ldsaren att
tolka hur satser och meningar hinger ihop.

Kopula

Beteckning for ett verb (oftast en form av verbet v272) med framfor allt gram-
matisk betydelse som har till uppgift att binda ihop subjekt och efterféljande
predikativ. Exempel: Arbetarna var (kopula) missnijda (predikativ). Se ocksa
Predikativ stillning, av adjektiv.

Lexikal

Som har med ord och fraser i spriket att gora. Exempel: lexikal utveckling.

Lexikal referens

I motsats till referens med pronomen. Exempel: nir ordet habitat i en text i
nista referens omtalas med besliktade ord som levnadsomride, miljgomride eller
bara omride.

Litteracitet

En bred och samlad beteckning pé aktiviteter som i ett socialt sammanhang
omfattar anvindningen av tal, bilder, symboler och tecken i direkt eller indireke

koppling till skrift.

Meningsbyggnad, enkel och komplex

Meningarna bestar huvudsakligen av huvudsatser med rak ordféljd. Exempel:
Jag gir hem. Vid komplex meningsbyggnad varieras meningarna och kan besta
av bade huvudsatser och olika typer av bisatser. Exempel: Varje kvil nér jag kom
hem jag tinkter nir ska bli imorgon och jag ska triffa honom.

Metafor

Ord som anvinds i bildlig i motsats till bokstavlig betydelse. Exempel: rung
Jforlust, kora fast, brinner for.

Modalitet

Anger satsens art av sanning, nodvindighet, onskvirdhet eller sikerhet med
hjilp av markérer sisom modala hjilpverb, till exempel kan, bor, maste, skulle,
eller med adverb, till exempel kanske, sikert, troligen.

Modalt hjalpverb
Se Modalitet.
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Modelltext

En text som i undervisningen fungerar som en mall f6r en viss texttyp. Utifran
denna text kan eleverna producera och variera egna texter.

Morfologi

Del av grammatiken som beskriver hur ord i spraket med olika funktion bildas
och bojs. Exempel: Substantiv béjs i svenskan i férhillande till genus (en/erz),
bestimdhet (bestimd och obestimd) och numerus (singularis och pluralis).
Substantiv bildas ofta med suflixen, -bet, -ning och ~skap som i trohet, stimning
och véinskap.

Multimodalitet

Anvindning av olika slags teckensystem dir olika medietyper kombineras,
till exempel ljud, fotografi, skriven text, animationer och réorliga bilder.

Multimodal resurs

Resurser for lirande i form av varierande medietyper och teckensystem (se dven
Multimodalitet). Se forklaring pa s. 18.

Nominalfras, utbygd

En fras som har samma funktion som ett substantiv. En nominalsfras kan besta
av ett ord eller vara utbyggd. Exempel: En prinsessa; En kung som hade en prin-
sessa.

Numerus, hos substantiv

Anger antal som singularis eller pluralis.

Nybildning
Ett nybildat sprakligt uttryck genom inlan fran andra sprék eller anvindning

av gamla uttryck i en ny betydelse. Exempel: mansplaining, episk (i betydelsen
storslagen, fantastisk).

Objekt

Led i en fras som svarar pé frigan vem/vad. Exempel: Lena (subjekt) dter (finit

verb) ezt dpple (objekt).

Omformulering

I hoglasning och samtal om det ldsta kan ldraren stanna upp och omformulera
det som stdr i texten for att stotta eleven, till exempel visa med gester, bilder
eller anvinda andra ord. Om det i boken star Krikan flaxade upp da kan man
siga flog upp eller visa med armarna vad flaxa ir.

Omskrivning

Ord som saknas forklaras med andra ord. Exempel: dez kort hjilpsam till vi
(=lanekortet ir till hjilp f6r oss) eller dansar march istillet for danstivling.
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Ord, frekvent

Vanligt forekommande ord.

Ord, sammansatt

Ord dir bida leden har en tydlig koppling till vad de beskriver.
Exempel: badklider, idrottshall.

Ord, amnesrelaterat

Ord som f6rknippas med ett visst skolimne. Exempel: rikna, mila, klimat,
kung, trackla, refring.

Ordfoljd, omvand

Se Inversion.

Ordfoljd, rak

Sats som har ordf6ljden subjekt-verb. Exempel: Hon sjunger.

Partikelverb

Ett verb som utgdrs av ett verb och en partikel (det senare i form av ett adverb
eller en preposition med betoning), och som utgér en enhet med en specifik
betydelse som inte alltid gér att hirleda till verbet och partikelns grund-
betydelse. Exempel: ge upp, komma i.

Partikelverb, ogenomskinligt

Betydelser som inte gar att hirleda utifrin verbet eller partikelns grund-
betydelse. Exempel: sz pd i betydelsen inte ge upp, siga ill i betydelsen befalla
beordra.

Perfekt, tempus

En av verbets tempusformer som beskriver verbets handling som avslutad, men
med ett resultat som fortfarande dr akeuellt. Exempel: Vi har silt bilen; Hon har
Jéargat haret.

Predikativ stallning, av adjektiv

Adjektiv som anvinds predikativt och placeras efter kopulaverb, till exempel
bilen dr snabb.

Prefix

En forstavelse som placeras i borjan av ett ord for att dndra ordets betydelse,
till exempel o-laglig, im-populir, pro-gressiv.

Preposition

Ord som pd, i och under liksom fraser som i szillet for och pai grund av. Prepo-
sitioner anvinds fore substantiv och pronomen, ofta for att beskriva rums- eller
tidsadverbial, till exempel pd golver, i sommar.
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Preteritum

En verbform som i svenskan signalerar férfluten tid. Exempel: Han kirde bilen.

Prosodi

Sprikvetenskaplig term som avser ett spriks ljudegenskaper i friga om
intonation, rytm och dynamik.

Pronomen

Ord som anvinds i stillet for substantiv for att referera till bl.a. personer
och foremal, till exempel den/det, han/honom, hon/henne och de/dem.

Referensbindning

Syftar pa textbindning genom anvindningen av pronomen eller att samma
eller besliktade ord anvinds dterkommande som referenser i en text. Exempel:
Kvinnan limnande etr paket pa posten. Paketet/det/forsindelsen innehill en bok.

Register

En viss uppsittning av sprakliga drag som ir karakeiristiska for att skapa
betydelse utifran olika omstindigheter i situationen. Se s. 61-62.

Relativsats

En sats som definierar ett substantiv eller pronomen. Exempel: Dez var en ging
en flicka som var en prinsessa.

Sambandsord

Ord som binder samman ord, fraser, satser, texter.

Sammansattning

Ord som bestar av tvi led dir bida leden kan sta sjilvstindigt.
Exempel: for + boll = forboll.

Satsdel

En satsdel utgors av ett eller flera ord som bildar en enhet med en viss funktion
i en sats som till exempel subjekt, objekt eller adverbial.

Skolsprak
Se forklaring pa s. 60.

Stottning
Se forklaring pa s. 18.

Suffix

En betydelsebirande orddel som placeras i slutet av ett ord och som inte kan std
sjalvstandigt. Exempel: -lig, -bar, -het i orden vinlig, kinnbar och trobet.
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Supinum

Verbform som anvinds efter former av ba. Exempel: hade kipt, skulle ha kopt.

Temaposition

Forsta positionen i en sats. Satsens tema utgors av det led som anses vara
bekant och som dirfor placeras forst i satsen. Exempel: Hon dr sjukskriven.
Hon (bekant) sjukskriven (obekant). Sjukskriven vill jag inte bli. (sjukskriven
(bekant) vill jag inte bli (obekant).

Temporala samband

Samband som beskriver tid eller skeenden med hjilp av tempus eller tids-
uttryck. Exempel: efter en stund, forst efter ett tag, lite senare.

Tempus

Verbets olika tidsformer for att beskriva handlingar och tillstind i nutid, détid
och framtid, till exempel presens, preteritum och futurum.

Tempusbdjning

Avser bojning av verb som anger tempus.

Tempusform
Se Tempus.

Textbindning, lexikal

Hur texten binds samman. Textbindning kan ske med hjilp av till exempel
sambandsord eller referensbindning.

Tidsbisats

Bisats som anger tid och inleds med till exempel orden nir, di eller medan.
Exempel: ndr jag var ute och spelar med honom eller Varje kvill nir jag kom hem.

Underordnad sats

Sats som inte ensam kan utgéra en mening, utan utgér en del av en huvudsats

och fyller funktionen av en satsdel som till exempel subjekt, objekt eller adver-
bial. Exempel: Azz det skulle birja regna just da, irriterade henne. Hon forvintade
sig att de skulle visa tacksambet. Du kan vil ringa nér du kommer fram.

Upprepning
Nir eleven i sitt skrivande upprepar ett ord for att forstirka effekten.
Exempel: Draken blev ridare och ridare.

Visuellt stod
Stdd av till exempel bild eller objekt. Se s. 24.
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Verb, oregelbundet

Verb vars bojning inte foljer ett bestimt monster som sova—sover—sov—sovit;
komma— kommer—kom—kommit, vara—ir—var—varit.

Verb, regelbundet
Verb vars bojning kan inordnas i bestimda monster som zala—talar—talade—talat,

bygga— bygger—byggde—byggt, sy—syr—sydde—sytz.

Verbform

Verbets olika former som anvinds for att kommunicera om handlingar eller
tillstind. De vanligaste verbformerna i svenska 4r infinitiv, presens, preteritum
och supinum.
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Bygga svenska ar ett bedomningsstod for att félja nyanlanda elevers
sprakutveckling. Det har haftet riktar sig till dig som undervisar elever
i arskurserna 1-3.

Genom lopande observationer i den ordinarie undervisningen kan du
som larare med hjalp av bedomningsstodet foélja, synliggora och ge
eleven relevant stoéttning i sin sprakutveckling.
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